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Samenvatting

Deze masterscriptie is een ontwerponderzoek met als doel het bevorderen van de
taalvaardigheid en daarmee het historisch redeneren middels een praktische opdracht over
de Middeleeuwen voor de doelgroep HAVOTheoretisch en praktisch vooronderzoek
biedenaandachtspunten en eventuele oplossingen. De concepten dieggidineiiktin dit
onderzoekbestaan uitde componenten varTaalgericht Vakonderwijgangevuld met

schrijfvaardigheidDe onderzoeksvraag luidde:

Aan welke kenmerken moet een praktische opdramit Havo 4over de Middeleeuwen
voldoen om daarmee bij te dragen aan de taalvaardigheid van leerlingen en daarmee het
historisch redeneren te bevorderen?

De praktische opdracht die is ontwikkeld bestatatue onderdelen eis ontwikkeldaan

de hand van dertien ontwerpcriteria die voortvloeiden uit de literatuur en de praktijk. De
opdracht is geévalueerd in twee rondes door onder andere experts, ervaren
geschiedenisdocenten en docentenpleiding.In beide evaluatieronddsvamhet belang

van het stellen van taaldoelen en het stimuleren van de beheersing van vaktaal onder
leerlingennaar vorenBij het schoolvak Geschiedenis is begripsvorming hier van belang.
De conclusie en discussies zijn relevant vder specifieke onderzoeksntexi maar

kunnen aanleiding bieden voor nieuw onderzoek.
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Inleiding

Aanleiding en probleemstelling

Een terugkerend thema imet onderwijszijn problemenmet de taalvaardigheidvan
leerlingen. Nieuwsberichten en onderzoeken aleelachteruitgang van taalardigheid
verschijnen regelmatiNederlandse leerlingen zouden meer dan gemiddelde Europese
leeftijdsgenoten achteruit zijn gegaanlegsvaardigheith de afgelopen jareh

Dat eenbeperktetaalvaardigheid invioed heeft op vakinhoudelijke kennis en
vaardigheden is evident. ek aanzienlijk deel vanhet onderwijs, zeker
geschiedenisonderwijjs grotendeels taligseschiedenisdocentdrebben de overtuiging
datde taalvaardigheid van leerlingafneent endatdit invloed heeft op de leerprestaties
bij het vak GeschiedenfsUit onderzoek dat is gepubliceerd in 26AG17 inKleio blijkt
dathetondedeelwoordenschalastig is voor leerlingefiEen deel van de leerlingdrad
meer moeite met historische begripperdan schooltaalwoordef. De (afgenomen)
taalvaardigheid van leerlingen is dus niet alleen een probleem voor het vak Nederlands
Zeker met de tae aspecten van déens enMaatschappijvakkerzoalsGeschiedenis, is
het belangrijk dat ook binnen zievakken aandacht wortiesteedchan het verbeteren van
taalvaardigheid. &n breed gedragdyenaderinghiervoor istaalgericht vakonderwijdat
gericht is op vakinhoudelijke vakkean onder anderéocust op taalvaardigheid binnen
dezevakken.

De Stichting Leerplan OntwikkelingSLO), hetlandelijke expertisecentrum voor
het curriculum in het primair, speciaal en voortgezet ondensifser leicendin en stuurt
het samenwerkingsverbarithalgericht Vakonderwij@an Het samenwerkingsverband
tussen veertien instellingemderzoektontwikkdt, leidt op, verzameladviesen bundet

dit op het platform Taalgericht Vakonderwijswaadoor de kennis en ervaringehreed

'De Al gemene Onder wijsbonds @ KverdieeSmécambe 8019 Pi s a

Nederlandse Pisscores zakken weqg | De Algemene Onderwijsbond (adljgeaadpleegd opl2

december 20219n

Patricia VeldhuienFr eder i ek Weeda O0lnspectie: onderwijs moet h
april 2022)Inspectie: onderwijs moet het roer radicaal omign- NRC (geraadpleegd op 18 juni 2022)

2 lbidem

3 Stefan Glasbergen en Arie Wilschut 6 Wi e weet wat het b &igio59(R018)o mmuni s me
1, 2731,

4 Ibidem

5 Ibidem
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worden gedeeld Hiermee wilde SLO docenten en scholen handvatten en naslagwerk
bieden rondom dit onderwerp.

Onderzoekewvan Drie heeft namens het Landelijk Expertisecentrum Meas
MaatschappijvakkefLEMM) onderzoek gedaamaar hoe taalgericht vakonderwijs eruit
ziet voor deMens en MaatschappijvakkehIn al deze publicaties wordgrenmerken
genoemddie ook centraal staan in het bo&kalgericht Vakonderwijzyan Hajer en
Meestringd Zij stellen dateen succesvolle taalgeriohties aan drie hoofdkenmerken
voldoet Het gaat omcontextrijk vakonderwijs méttaalsteun en vol interactie®
Internationaleauteurs (en enkele Nederlandsdgtade toegevoegde waard@or het
ontwikkelen varschrijfvaardighedebij het schoolvak Geschiederign Zo onderzoeken
Monte Sano en De La Paz hoe schrijftakgdens de geschiedenislé®t historisch
redeneren onder leerlingeou bevorderert® Hieruit volgen positieve resultatem een
ander onderzoek steMonte Sano hoele intersectionaliteit varezen, schrijven emet
historisch denkenhet analytischvermogen bevordert onder leerlingen tijdens de
geschiedenisle¥ In het theoretisch kader zal ik hier verderimgaanen het academische
debat uiteenzegn.

Het theoretisch kadetormt een onderdeel van mijn vooronderzoek. In het tweede
hoofdstuk zal ik het in de praktijk uitgevoerde vooronderzoek en de resultaten toelichten.
Aan de hand van het theoretische en praktische vooronderzoek zal ik migrmortteria
toelichten in het tweede hoofdstuk. Daarmee kom ik eveneens tot mijn onderzoeksvraag
die zich richt op een praktische opdracht viléwW O 4. Dit is een klas die ik zelf ook les
geef endie goedbij de doelgroep pasMet dit ontwerp zal ikde academische concepten
enonderwijspraktijksamenbrengerin de daaropvolgende hoofdstukk&tym 5zal ik dat

ontwerp toelichten, evalueren en verbeteren ormtijpt conclusies te komen.

6SLO, 6O0Over Qvarhetpatioat O r nfdiger aadpl eegd op 12 december
7 Jannet van Drie (red.J,aalgericht vakonderwijs in de Mersn Maatschappijvakken: een handreiking

voor opleiders en docentéAmsterdam: Landelijk Expertiseceam Mens en Maatschappijvakke?012).

8 Maaike Hajer en Theun Meestringdandboek Taalgericht Vakonderw{Bussum 201p

e

SLO, O6O0Over QvebetpatfoatIA O ¢ gnér aadpl eegd op 12 december 621

9 Maaike Hajer en Theun Meestringdandboek Taalgericht Vakonderw{Bussum 2015) 54.

10 Chaunceyonte-Sanoen Susabe LaPazlUs i ng wr iting tasks to elicit adol

reasoimgdJournal of LiteracyResearch44(2012)3, 274.
11 Chaunceonte-SanodQualities of historical writing instruction: A comparative case study of two
t e ac her sbdmepcaraEducaticnal Research Journgh (2008 4, 10451048.
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Hoofdstuk 1: heoretisch kader

In dit hoofdstukzet ik het theoretisch fundament van deze scriptie uitdenonderwerp
taalvaardigheid heeft in de laatste jaren veel aandacht gekregen binnen de academische
wereld.Naarmeerdere aspecten van taal zijn er onderzoeken verricht ten behoealee van
oplossing varit probleem.

In dit hoofdstuk zal ik mij echter beperken tot een deel van dit brede prgbleem
namelijk het probleem binnen ddens en Maatschappijvakkenmet in het bijzonder
GeschiedenisVaar voor ik mij richt op de problemen specifie&or het vakGeschiedenis,
zal ik eerst kijken naar de taligheid van onderwijs in het algemeen. Welke problemen vallen
hier op? Welke tendensen zijn hier zichtbaar en wat maakt onderwijs zo talig? Hierin zal
ik met namengaanop taalgericht vakonderwijgan Hajer erMeestringa

Daaropvolgend zak me ook richterop de problemen van taligheid specifiek met
betrekkingtot het schoolvak Geschiedenlg/elke problemerdit oplevert voor het vak
Geschiedenis, welke talige onderdelen dit zijn etkesgevolgen dit heefHier zal ikhet
ook met name hebbenovérhi st ori sch redenerendgezemangezi e
tussen taalvaardigheid en historisch redenbigleerlingen Deze zal ik in dit hoofdstuk
toelichten. Tot slot zal ik kijkenaar de oplossingen die worden gegeven vanuit de
literatuu, die de bouwstenen zulletormen voor mijn ontwerpcriteria in de loop van dit

onderzoek.

1.1 Taligheid vanonderwijs
Leerlingenkrijgenin het Nederlandsschoolsysteem en daarbuiten op dagelijkse basis te

maken met taal. Op schowlordt een bepaaldenate vantaalvaardigheid van leerlingen
verlangd Dit vormt voor veelleerlingen een struikelblok en docentgken steedaneer
achteruitgang teonstaterep dit viak!2 Docenten zien met name een discrepantie tussen
het vereiste taalniveau en de capaciteiten van de leerlibgemaakt een (gebrek aan)

taalaadigheid eerwezenlijkebelemmering in de schoolcarriére van leerlingen

2Terence Honing Taal st eun i n het Klgobs @1H6)@l8.eni sonder wi j so,
13 Maaike Hajer en Theun Meestringdandboek Taalgericht Vakonderw{iBussum 2015) 1-45.



Leerlingen komen dées binnen met kennis van taal die zehigt thuismilieu hebben
opgedaart? De taal die leerlingen op dagelijkse basis gebruiken versghilerschillende
manierenvan de taal di@p school verwacht wordt Een voorbeelds hoe alledaagse
woor demeddalesn @ mar kt & ver sc thetdagekjks gebruikb et ek e n i
en indeschoolcontext® Om dit verschil te duiden introduceerdie Canadese onderzoeker
Jim Cummingn 1979het begrippenpaar DA{Dagelijks Algemene Taalvaardigheiel
CAT (Cogritief Abstracte Taalvaardigheidj DAT ontwikkelen leerlingen in het
thuismilieuenis informeel en concreet, waar CAT abstracteen complexe verbanden
verlangt*® Het begrippenpaar is in de jaren tachtig overgewaaid naar Nederland
Leerlingen maken ogchool kennis met een schoolse manier van denken en praten en
ontwikkelen zich vanuit DAT naar CA¥ Het gaat om de vaardigheid om op een abstracte
manier taal te gebruiken om nieuwe kennis te kunnenverwétkee. t er m 6school t a
6schooltaal vaardighei dodo is 2en equivalent wa
Het LEMM gebruiktdaarnaast ookde term vaktaad? Hieronderworden woorden
verstaan didij specifieke schoolvakkenoren zoals de teren6 f aea o0 6 recbijo | ut i
het vakGe s c hi edeni s HEeonomdé. Im ditlrappoit roémt bet LEMM het
bevorderen van deze schooltaal, waaronder ook vaktaal, van belang doordat leerlingen juist
hier thuis niet mee worden geconfronte&rdDaarnaast zouer door een betae
vaktaalbeheersing onder leerlingen ook een betere beheersing van de schooltaal ontstaan
en daarmeeataalvaardigheid?
Hoewel schoolbreed van leerlingen een bepaaklsiveauvan taalvaardigheid
wordt verwacht, verschilt de verwachting in vaktaalheersing per vak Uit

veldraadplegingendoor het LEMM (2016) blijkt dat docenten vanMens en

14 Maaike Hajer en Theun Meestringdandboek Taalgericht Vakonderw{Bussum 2015) 125.

15 1bid. 34-39

16 |bidem

7 bidem

18 |bidem

19 bidem

20 lbidem

2! lbidem

22 jannet van Drie (red.Jiaalgericht vakonderwijs in de Menen Maatschappijvakken: een handreiking
voor opleiders en docentéAmsterdam: Landelijk Expertiseceam Mens en Maatschappijvakken 2012)
5-8.

23 |bidem

24 1bidem
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Maatschappijvakken dit als een van de grootste problemears® Het LEMM stelt dat
hoewel deze vakken eenvoudig kunnen ogen, ze toch veel vragen van leellingemt
door het gebruik varveel abstracte begrippen drovendienvereisenze complexe
redeneerwijze van leerlingerf® Een inmiddels bekende benaderingvde aanpak van
dit probleem igaalgericht vakonderwijsvaamee de taligheid van schoolvakken (buiten

taalvakken) wordt behandelah het volgende stuk zal ik meer hierover toelichten.

1.2 Taalgericht vakonderwijs
De problanen rondom taalvaardigheidspden al een langere tijd erblijven niet

onopgemerktSinds 2010 heeft het Ministenan Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen
(OCW)referentiekaders opgesteld voor taal en rekeneteerlijnenen-doelen te vormen
Hierin zijn rderentiekaders opgesteld dszhoolfaseoverstijgend zijn en continuiteit
waarborgen tusseret primair onderwijgnhet voortgezenaar hehoger onderwijg! Op
het gebied van taal focust het zich op mondelinge spreekvaardigheid, leesvaardigheid,
schrijfvaardigheid en begrippéf. Er wordt niet alleennadruk gelegd op het vak
Nederlandsde Ministeris in 2008 geadviseemim taalzorg onderwipbreed te verbeteren
met onder andetfieet invoeren vataalbeleidop scholen?®

Om eenoplossing te biedexoor vakspecifieke taalproblemehebben Hajer en
Meestringade benaderingtaalgericht vakonderwigsontworpen.zZij hebben didactische
principesgeformuleerdn taalgericht vakonderwijdn opdracht varhetOCW is in 2004
de eerste druk uitgebraatdorhet samenwerkingsverbandalgericht Vakonderwijmet
een gelijknamig handboek, waarbij ze de weg plavear eentaalgerichte benadering
als mogelijke oplossingHet vormt tevens de basis voor mijn onderzoek, met name de

didactische principes.

2Honing, Terence 6 Taal steun i n heKteiogd20i6)38j1dleleni sonder wi j s o,
26 Jannet van Drie (red.Jaalgericht vakonderwijs in de Mensn Maatschappijvakken: een handreiking

voor opleiders en docent¢Amsterdam: Landelijk Expertisecenm Mens en Maatschappijvakken 2012)

15-17.

27 Bart van der Eeuwen Theun Meestring@Eisen aan schrijfvaardigheid in de bovenbouw
h a v o/ heveonde ®alen Tijdschrjft2 (2011) 2, 224

2Ri jksoverheid, o¢6Ref erReferentieninebus @a ensekanendTaal ennekanenk e ne n 6
op school | Rijksoverheid.l ger aadpl eegd op 12 december 621)
2R jksoverheid,t a&Ekf e nRefererkieminedus éaa engekenen | Taal en rekenen

op school | Rijksoverheid,l ger aadpl eegd op 12 december 621)
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Allereerg zal ik uiteenzetten hoe ik taalgericht vakonderwijs begiijp.term
creéert een relatie tussen het vakonderwijs en de taalvaardigheid. Verondersteld wordt dat
er een verbantlestaatussen de vakihoud de benodigde taalontwikkeling de lessen
(met oog voor de taal die leerlingen meebrefgande vaktaaldoelen bij nieuwe stof
Daarbij worden degoroblemen die nieuwe inhoud en vaktaahkenopleveren in acht
genomenr® De didactiekzou leerlingen moeteactiveren omvak)talige concepten en
talige vaardigheden, zoals lezen, schrijven en spreken, beter onder de knie te'krijgen.

Hajer en Meestringa lieten zich inspireren deerdetinternationaal onderzoekr
zijn al eerdesoortgelijke concepteantwikkeld. Zo bestaat er in de Verenigde Staten en
Australié contentbased instruction spreken Europese onderzoeken zeontent and
Language Integrated Learningn gebruik Engelstalige literatuuSheltered Contenrit.
Contentbased istructionis sinds de jeentachtigvanuit de Verenigde Statenergewaaid
naar onder andere Europa en Canddaitieel was contenbased instructiogericht op
Engelslerenddeerlingen met eeanderanoedertaalDe taaEngelswas zowel leermiddel
als leerdoel, maar de lessen richtten zich met name op de inhoud van diverse4/siidten
name bij Geschiedenis leek deze methgaled uit te pakkemiet alleerop het gebied van
taalvaardigheid, maar ook met name in het begripwakspecifieke begrippen en het
beheersen van de vakta&lContent and Language Integrated Learning (afgekort CLIL)
wordt vaker in Europese literatuur besproken en bevat elementecontentbased
instruction. Waar bij het contebiased instruction de ¢os met name wordt gelegg de
inhoud, heeft het CLIL een duale focushmgt leren en beheersen vaswel(een nieuwe)

taal als inhoud® Beide vormen worden gebruikt bij het beheersen en leren van een nieuwe

30 Maaike Hajeren TheurMeestringaHandboek taalgericht vakonderwijBussum 2015) 18.

311bid. 26-28

32 lbidem

33 William GrabeenF. L. Stoller, Contentbased instruction: Research foundatiéittie contenbased
classroom: Perspectives on integrating language and cot€h®97)13.

34 |bidem en

Mary J. Schleppegrell, Mariana Achugar en Teresa Otéiba. Grammar of History: Enhancii@pntent
Based Instruction through a Functional Focus on Langd@gSOL Quarterly 38( 2004) 1 68.

35 Mary J. Schleppegrell, Luciana C. de Olivei@n integrated language and content approach for history
teacher§ Journal of English foAcademic Purposes (2006)4, 254-260.

36 ChristianeDalton-Puffer,&Contentandlanguage integrated learning: From practice to
principles?0Annual Review of applied linguisti@d (2011)183en

JasoneCenozdContentbased instruction and content dadguage integrated learning: The same or
different®Language, culture and curriculu@8 (2015)1, 12.

10
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taal In Nederland laat het tweetalig voortgeonderwijs(TTO) zich al een langere tijd
inspireren doohet CLIL. Hoewel de voertaal waarin les wordt gegeven anders is, laat
Huub Oattes zien dair O-leerlingen, met name in het tweede «
derde jaar van de onderbouw, even goed of zelfs beter pres
dan medeleerlingen uit het reguliere onder#fijs.

Daarmee lijkt een dieaaanpak zoals bij het CLIL vool
het geschiedenisonderwijgeeelbelovend Hajer en Meestringa
baseren zich dan oadp het principe van het CLIdoor zich

zowel te richten op het bedrsen van (vak)taal als (vak)inhou

Zij typeren drie hoofdkenmerken van een taalgerichte
interactie taalsteun en context
C Onderinteractie wordt de actieve uitwisseling tussen leerlingen en tussen lee
en docent bedoefd. Het uitwisselen van veronderstellingen, vragen
bevindingen laat leerlingen actief gebruik maken van de vaktaal. Dac
bevordert het gelijktijdig taalgebruik op meerdere terreinen: passief, a
schriftelijk en mondeling. Docenten kunnen op meerderanieren interactie
creéren in de lessen. Voorbeelden hiervan zijn een natuurlijk gesprek, uitde

opdrachten en samenwerkend leren tussen leerlifigen.

(@h

Het tweede kenmerk taalsteun waarmee wordt gedoeld op gerichte steun va
de docent voor heproduceren van nieuwe (vak)taal, maar ook het begrijpe
kunnen gebruiken van oude (vak)t4alDe docent moet zich hierbij blijve
afvragen hoe aangeboden (vak)taal toegankelijk wordt voor de leerlingen, rel
houdend met de verschillen die bestaaderling. Logischerwijs biedt de doce

de leerling hier ondersteuning Bfj. Voorbeelden hiervan zijn voordoe

3" HuubOattes Teéching history in Bilingual Secondary Education in the Netherlands: perceptions,
classrooms practices and learning out@s(Proefschrift publicatie biversiteit van Amsterdar021)
210

38 Afbeelding geraadpleegd 12 december 202 ITapiontwikkeling varstudenten: hoe stimuleer je die? |
Onderwijstips (ugent.be)

3% Maaike Hajer en TheulleestringaHandboek taalgericht vakonderwij@ussun 2015)28-32.

40 1bidem

4Libidem

42 lbidem
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(modelling, steun bij opdrachten, monitorefieedback geven en aandacht vc
leerstrategieéft

C Het laatste kenmerlcontext, draait om verbaden proberen te leggen tussen de
context die de leerling kent (zijn/haar leefwereld en de maatschappij) en de
lesstof** Door te contextualiseren kunnen leerlingen de nieuwe kennis ergens aan
ophangen en koppelen aan wat zij al kennen. De stof dieerij laakt daarmee de
eigen context en Ahangt o daar mee ni et [
tekstsoorten en (sociale) media kunnen dienen om een zinvolle context tégeven.
Met name rijke teksten met rijke contexten worden aangedragen als een voerwaard
voor taalontwikkeling'® Een rijke tekst bestaat uit het inhoudelijke aspect, een
betekenisvol aspect en emotioneel asfpeEen voorbeeld is hoe kennis over de
middeleeuwen (inhoudelijk), onze eigen tijd beter doet begrijpen (betekenis) en hoe
je je dardoor kan inleven in deze tijd (emotione®l)Deze rijke teksten zijn
essentieel voor taalontwikkeling en woordenschat, waar verarmde telaghdige
teksten niet stimuleren tot betere taalontwikkeffh@ok in de leertheorie van
Ebbens inActief Lerenzien we context terugkomen. In zijn theorie noemt hij het
leren gericht op beklijving en stafiat dit plaats vindt als leerlingen de nieuwe
kennis koppelen aan reeds bestaande voorkéhdisnder de aansluiting met de
context iswanneer er lesstof gegeven wordt in abstracte schqalpsake van een
gedecontextualiseerd taalgebréiDe context dient dus rijk te zijn, maar ook aan
te sluitenbij de leefwereld en bestaande kennis van leerlingen.

Hajer enMeestringamakenin hunhandreiking duidelijk daer voor effectief taalbeleid

niet alleeneentaak ligt bij vakdocenten, maar dat ook schoolleidingen een taalbeleid

43 Maaike Hajer en TheulleestringaHandboek taalgericht vakonderwijBussum 2015) 5961.
44 |bidem

45 |bidem
4 Curriculum.u6 B o u w s Boewstenerd Curriculum.nu(geraadpleegd op 20 juni 2022)
““Erna van Koeven en Anneke Smits, 6Lezen en schrijver

Bijdragen aan de Landelijke Werkconferentie Platform Taalgericht Vakonderwijs in fooers
6Vakonderwijs en Gel et#0erdhei ddé6 6 december 2019, 8
48 |bidem

49 polf Janson, en JoanneReengertRijke leesstof stimuleediMeerTaal6 (2019) 2, 33.

50 Sepbo Bbensen SimorEttekoven, SEffectief leren(Groningen2013)20-22.
51 Maaike Hajer ermheun Meestringa;landboek taalgericht vakonderwijBussum 2015) 37.
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moeten formulerenDesalniettemins de handreiking van Hajer en Meesgann het
bijzonder toepasbaaroor vakacenten De richtlijnen zijn gemakkelijk toe te passen
binnenverschillende onderwijscontextemschoolvakkenin de voorbeelden van de SLO

uit 2010 zien we een aanvulling deze vuistregels met hernieuwde inzichtem deze
hernieuwde inzichten vigin twee dingen op. IEEzou meer plek moeten komen voor
feedbackwant die maakt de taalsteun inzichtelijkierordat hetluidelijk wordt wat voor
taalsteun noodzakelijk isTegelijkertijd wordter ook gesproken ovehet stellen van
vaktaaldoeler® Door deze twee elementen toe te voegen kunnen er leerlijnen ontstaan

binnen een valaarbijreflectie een belangrijk onderdeel is.

1.3 Taligheid bij het vak Geschiedenis
Ook bij het schoolvakGeschiedenis igaal een groter wordendtruikelblok voor

leerlingen>* Dit merken docenten met narbg lees en schrijfvaardigheden in het vak.

Zo stelt het LEMM bijvoorbeeld dat onder andest ebruik van historische begrippen
een moeilijk onderdeel f¥.Van Boxtel en van Drie categoriss dit centrale element van
geschiedkundig onderwijs in twee groepen: methodologische begrippen (ook wel
structuurbegrippen) en inhoudelijke, historische begripp@&eze eerstgenoemde groep
betreft vooral woorden zoatsorzaak, gevolg, continuiteit enandering® Historische
begrppen daarentgen verwijzen veelal naar de inhoudelijke termen binnen het vak

Geschiedenis, zoals personen, historische verschijnselen, periodeatrener?® De

52 Drie, van Jannet (red.Jaalgericht vakonderwijs in de Mersn Maatschappijvakken: een handreiking
voor opleiders en docentéAmsterdam: Landelijk Expertiseceeam Mens en Maatschappijvakken 2012)
13-15.

53 bidem
S4Carlavan BoxtetnJ annet van Drie 0 Klei@51(20d023, 18-22lertBabal gebr ui ken
Mont agne &6Taal i N ei rKteie 33861€)4,8944& ms t e moei |l i j ko

VO-r aad, OPi sa t oontPisatoanthaodzadk vobréecessiferfsi#i@mnssli e f 6
Geraadpleegd op 12-2022

Didactiek Nederl ands, é&©OpSoalamai| ©pmarbeahbegech ei Seddh ool exam
Schoolexamen Schrijfvaardighéididactiek Nederland&@eraadpleegd op 12-2022

5 Brenda StanenJannet van Drigdlalige Dimensies van Het Geschiedenisonderwijs. Een CasedStudy
(Amsterdam 20133.

56 Jannet van Drie, MartinBraaksmaen Carla vamBoxtel, Befer schrijven bij geschiedenis; effecten van
schrijfinstructie op algemene tekstkwaliteit en historisch medendLevende Talen Tijdschrjf152014 3,
12-14.

57 Carla van BoxteénJannet van Drigd/ermogen tot historisch redeneren: onderliggende kennis,
vaardigheden en inzichtedHermes, 43 (2008) 1250-53.

58 |bidem

59 lbidem
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moeilijkheidsgraad komt voort uit de abstractetlegoretische aard van deze wooréén
Daarnaast refereren begrippen niet altijd naar een vaststaande betekenis, een begrip zoals
6 h a n krigtl i® verschillende tijdvakken een verschillende betek&ni®ok is de
betekenis van sommige begrippen voor histazelf niet eenduidigen bestaan er ook
discussies over de betekenis waamschillende historischeoncept en zoal s o0f as
6de Ver®%®ichtingo.

Van Boxtel en van Drieoncluderen eveneedat geschiedenisonderwijs een hoge
eis stelt aan de taalamdigheid van leerlinge®®. Volgens hen moeten leerlingen bij
Geschiedenisle vaktaal zien te beheersen en vervolgens in een bredere zin gebruiken bij
historische vaardighedéfHi er mee doel en ze op, whampik 6hi st or
later in zal gaan

Docentermakenzich intoenemendenate zorgerover de schrijfvaardigteid van
leerlingen (bijvoorbeeld bipet formuleren van toetantwoorden of grotere opstelleid).
Onderzoek laatien dat schrijfvaardigheigen varde moeilijkste taalvaardigdenis voor
leerlingen om te ontwikkele?. Het is echter een centraal onderdeel van deze vakken.
Mens en Maatschappijvakken (zoals Geschiederdglen een groot beroep op de
schrijfvaardigheden van leerlingesmdat schrijftaken doorgaanshet middel zijn om

vakspecifieke kennis en vaardigheden te toetsen

Carla van Boxtel en Jannet van Drie, O6Vermogen tot F
vaardigheden en inzichtedHermes, 43 (2008) 12, 5®&3.
61 lbidem

62 Jannet van DrieTaalgericht vakonderwijs in dslens en Maatschappijvakken: een handreiking voor
opleiders en docentgmsterdam: LandelijliExpertisecentrum Mengn Maatschappijvakke?012) 13.

®®Brenda Stam en Jannet van Drie, 0Talige Dimensies V:
(Amsterdam 2013)-3.
54 1bidem

65 Eigen schoolcontext eBar | a van Boxt el Leer de vaktaal gebruikew, aalgebichti e 6
geschiedenisonderwijs helpt leerlingen de stof te begrjpdeio, 51(2010 3, 18-22.
66 |1.;

Ibidem
67Carl a van Boxt e lLeerde vakitealrgebriiken; T aalgeridhtr gesehiedenisonderwijs helpt
leerlingen de stof te begrijpéiKleio, 51(2010 3, 18-22.
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1.4 Schrijfvaardigheid
Schrijfvaardigheid is een integraal onderdeel van (de meeste) schoolvakian

didactische reflectie hierop lijkt tot op heden te ontbréRétooggenstaalvakken zoals

Engels en Frans, lijken bewust bezig te zijn met de didactiek van deze vaardiDeeid.
docenten in taalvakken lijken meer procgeoriénteerd wat betreft schitgken dan
vakdocenten die schrijftaken eisen van leerlingemrmeerproductgeoriénteerd zijR?

Dit is paradoxaalgezien de vakdocenten leerlingen tekort doen wanneer de manier van
toetsingbestaat uischrifhandelinger’® Leerlingen worden daarmee al getoetst op hun
geschreven producten, terwijl ze nog in het leerproces van de handeling schrijven zitten.
Zeker wanneer vakspecifiek denken en redeneren niet kan gebeuren zonder taal en veel
vaki nhoudelij keaktak&kledd Rebmbemngen Av

Ook hier is de ontwikkeling niet alleen in Nederland te zien. In de Verenigde Staten
is een vergelijkbare tendens te zien van een afname in schrijfvaardigheid onder
adolescenteft Naar aanleiding daarvan onderzoeken onder ar@ekam erPerinde
effectiviteit van schrijfinstructies ten aanzien van dit problegjrionen aan dat een korte
interventie en meerdere oefeningen/instructies effectief werken en de schrijfvaardigheid
bevordeen’? Hun onderzoek sluit aarp@erdere onderzoekeiedaten zien dat instructie
ervoor kan zorgen dat de tekstkwaliteit van producten van leerlingen’$fjgarnaast
stellen ook Prenger en Glopper dat integraal gebruik van schrijfinstructie een toename kan
veroorzaken in leeropbrengstender leerlingerf*

Waar eerder eerverbandis gelegd tussen het schrijven en vakspecifieke
vaardigheden doen Monte Saman Boxtel en van Drie hier ook onderzoek nazor het
schoolvak Geschiedenisloewel bij taalvakken het schrijven meestal in communicatieve
settingwo r dt toegepast, i's het bij het geschi e

68 André Mottart Peter va Brabanten PietHein van de VeidSchrijven bij diverse schoolvakken: een
verkenningdLevende Talen Tijdschrjft0 (2009)4, 14-18.

%9 Ibidem

70 Jannet van Drie, Talit&roenendijk Martine Braaksmeen Tanja Jansseenrespecifielschrijven in de
mens en maatschappijvakkeNegen lesontwerpen onderzad#tmsterdan2016) 59.

1 Steve Gahamen Dolores Brin, 3Vhat we know, what we still need to know: Teaching adolescents to
write. Scientific studies of readidd. 1(2007) 4, 320-324.

2 |bidem

73 Ibidem

4 Joanneke rengeren Kees dé&lopper,&Effecten van schrijven om te leren bigderlands, geschiedenis
en sciencéLevende Talen Tijdschrjft52014 2, 27-36.
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6t oet s'mSchtigen lisdnet name het medium waarin vakspecifieke vaardigheden,
zoals historisch redeneren, getoetst worddBeide onderzoeken tonen aan dat wanneer
door mddel van (ofwel integrale ofwel korte) interventie en gerichte schrijfinstructie en
taalsteun, leerlingen niet alleen betere teksten inleveren, madretekworden in het
toepassen van vakspecifieke vaardigheden, met in bijzonder het historisch redenere

In het onderzoek vaWan Boxtel in 2014 mevan Drie en Braaksma wordt er
onderscheid gemaakt tussen algemene schrijffinstructies en depeeificke
schrijfinstructies’® Het onderzoek toont aan dat bij domspecifiekeschrijfinstructies het
historisch redeneren van leerlingen wordt bevatd&oor onder andere van Drie en
Groenendijk wordnin het rapport van hdtEMM ook ontwerpprincipes gegeven voor
docenten om de schrijfdidactiek ook te hantéferHierin hanteren i vijf
ontwerpprincipes, waarvan in het onderzoek van Graham en Perin is aangetoond dat ze
effectief zijn® Waar Graham en Perin tien aanbevelingen doen voor een effectieve

schrijfinstructie, deducereran Drie en Groenendijker hier vijf.8!

1. Strategieinstructie
Bestuderen van voorbeeldteksten
Prewriting

Interactie

a b 0N

Authentieke taken

> Martine BraaksmaGertRijlaarsdamgen Huubvan den Bergh, HHypertekst schrijven en observerend
leren als didactiek: effecten op schrijfvaardigheid en kennisverwedWiogk 40 (2011 3, 20-23.
JannetvanDrien Tal ita Groenendijk, 60Ontwerpen van vakspec:
Bijdragen aarle Landelijke Wer&onferentiePlatform Taalgericht Vakonderwiisn A mer sf oort 6 Wer k¢
aan vaktaal o ,3@ november 2016

" ChaunceyMonte-Sanoen Susan BlLaPazdJsi ng writing tasks to elicit adol
reasoningdJournal of Literacy Research4(2012)3, 273299,

8 Jannet van DrieMartineBr aa k s ma e n C 8atdr schriivea hij g@&schiederis; effect&n van

schrijfinstructie op algemene tekstkwaliteit en historisch reder@dremende Talen Tijdschrjft52014) 3

8.

®JannetvanDrien Talita Groenendi j k, 60nt werpen van vakspec
Bijdragen aarle Landelijke Wer&onferentiePlatform Taalgericht Vakonderwiisn A mer sf oort 6 Wer ke
aan vaktaal o ,3@ november 2016

80 Steve GrahameR o | o r e sWh# we kinaw, whai we still need to know: Teaching adolescents to
write.Sci enti fic s11(2eV)d,83B35. readingb

enJannetvanDrien Tal i ta Groenendijk, &éOntwerpen van vaksp
Bijdragen aarle Landelijke Wer&onferentiePlatform Taalgericht Vakonderwiisn A mer sf oor t 06 r

aan vaktaal o ,3®@ november 2016
81 Jannewan Drie Talita Groeendijk, Martine Braaksma en Tanja Jansggenrespecifielschrijven in de
mens en maatschappijvakken. Negen lesontwerpen onderfédchsterdam 2016) 35.
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Wanneer naar deze vijf aanbevelingen gekeken wordt, bestaat er een overlap tussen de
aanbevelingen van Hajer en Meestringa. Zo k
Verschillend van Hajer en Meestringa gevem \Drie en Groenendijinetde eerste drie

aanbevelingen een gerichte invulling van taalsteun in het kader van schrijfdidactiek

1.5Historisch redeneren

Het concephistorisch redenereis al eerder ter sprake gekomen in dit stDk. relatie

tussen taalvaardigheid en historisch redeneren esesgant. Waar taalvaardigheid een
essentieel onderdeel is binnen het gehele onderwijs, is historisch redeneren dat binnen het
schoolvak Geschiedenis. het voorafgaande & uitgelegddat er sprake is van een causale
relatie tussen de twee: een verbegrvan de schrijffvaardigheid resulteert in een
verbetering van inhoudelijk historisch redeneren.

In vakliteratuur bestaan er verschillende terndén gelijkenissen tonen met de
definite vané hi st or i s cOp zowe ohternagonaalrald nationaddk wordt er
nagedacht over het nut van geschiedenisonderwijs en wat leerlingen zouden moeten leren
bij het vak Geschiedenis. Zowel in Nederland als daarbuiten zijn van DvieneBoxtel
invloedrik me t het raamwer k dat Zi | hebben ont wc
redener en dverstabhazg dan @enddristorisch redenerenPot welk discours
behorenvan Boxtel en van Drienet hun theorieEn wat zien we van het historisch
redeneren terug in hetrrriculunt

De invulling van het geschiedenisonderwijs is de afgelopenw hevig
onderworpen aan kritiek en verandering. Waar aan het begin vansfediv het
geschiedenisonderwijs met name gericht was op het overdragen van historische kennis en
feiten is sinds de jaren zeventig en tachtig het onderwijs zich meer gaan richten op de
vakspecifiekevaardighedenln het huidige geschiedeniscurriculum valt dit ook op, met
name in Domein A waahistorisch beseken plek immeemtwaar vaardigheden van
leerlingen als leerdoelen worden geformule&®et name opvallend inetesyllabus is
de overeenkomstigheid van de vaardigheden met historisch redelersyllabus van

2Examenbl ad, 6S y | | ashllabsis_gs wwo 2022 2versiev4 e0B1%.pdé (exdndenblad.nl)
geraadpleegd op 12 december 2021.
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HAVO enVWO categoriseetistorisch redeneren en denken als overkoepelende term in
domein Aals leerdoel en verdeelt deze onder in drie clusters: tijd, interpretatie en betekenis
voor nu. Wanneer er gekeken wordt naar dedesiduele clusters en de leerdoelen per
cluster kunnen er gelijkenissen getrokken worden tussen de definitie van Historisc
redeneren van van Boxtel en van Drie en de eisen van domdie Aelevantie van
historisch redeneren wordt met deze plaats binnen het curriculum en de syllabus dus al
geruime tijd erkentMaar waathebben we het dan over bij het begrip historisch regene

De definitie dievan Boxtel en van Drigeven is toonaangevend en gebruikelijk in

Nederlandse geschiedenisdidactiek. Zij definidrenhistorisch redenereasvolgt:

feen activiteit waarin iemand informatie over
einde historische verschijnselen te beschrijven, vergelijken en of verklaren

waarbij hij of zij historische vragen stelt, contextualiseert, gebruik maakt

van historische en struattbegrippen en beweringen ondersteunt met

argumenten die gebasee®d zijn op bewijs uit b

In deze definitie worden zes componenten geno&achen vormen deeen kader
omtot succesvol historisch redeneterkomenAl deze elementen zijn nodig 0
leerlingen om historisch te redeneren, waarbij veranderingen adequaat kunnen
worden beschreven, vergelijkingekunnen worden gemaalén verklaringen
kunnen wordergegevenAlle elementen staan in verbinding met elkaar én het
historisch redeneren, zoatsde afbeelding hieronder te zien is. Wat er onder elke
activiteit wordt verstaan en welke concrete handelingen daaronder vallen, staat in
het schema daarondéianneer een leerling dus minder bekwaam is in één van
deze onderdelen, is een leerling ook deinbekwaam om historisch te kunnen

redeneren volgens deze theorie.

83 Carla van Boxtel en Jannedin Drie,0Vermogen tot Historisch Redeneren: onderliggende kennis,
vaardigheden en inzichtéhlermes43 (2008 12, 45enCees van der Kooij en Ton van der Schans (red.),
6Bij de Tijd 2 Bouwst eneVWcGNRWHI01IGeschi edeni sl eerpl anne

18



HISTORISCHE KENNIS

Kennis van historische feiten, begrippen en chronologie

Temporeel - causale relaties leggen

In de

Ind Historische

historische begrippen
context gebruiken
plaatsen

HISTORISCHE INTERESSE HISTORISCHE VAARDIGHEDEN

HISTORISCH
? REDENEREN Mets : i
§ 3 L3 Historische over o
. vragen m continuiteit en thStm.-ISChE
Het verleden willen bestuderen stellen verandering egrippen Vaardigheid in het analyseren en
om je persoonlijk te = oorzaken en gevolgen gebruiken interpreteren van historische
ontwikkelen en de wereld = overeenkomsten en verschijnselen en bronnen. Bv: hoe

en mensen om je heen
beter te begrijpen

analyseer je veranderingsprocessen;,
hoe beoordeel je de betrouwbaarheid
van een historische bron?

verschillen

Historische
bronnen
onderzoeken

[Tegen-)
argumenten
geven

Argumenteren - kritisch analyseren

INZICHT IN DE AARD VAN HISTORISCHE KENNIS

Geschiedverhalen zien als interpretaties
die gebaseerd zijn op historisch bewijs

84

8Cees van der Kooij en Ton van der Schans (red.), 0Bi
Geschiedenisleerplann@GN (2017)11.
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Figuur 1. Matrix van de componenten van historisch redeneren en de kennis, vaardigheden en
metahistorische inzichten die bijdragen aan het vermogen tot historisch redeneren.

Historisch redeneren

veronderstelt kennis van

veronderstelt vaardigheid in

veronderstelt besef dat

1. Historische vragen stellen

het soort vragen dat je
over historische
verschijnselen en bronnen
kunt stellen

het gebruiken van
historische bronnen,
contextualiseren,
gebruiken van historische
begrippen en
structuurbegrippen

geschiedenis een
(re)constructie is in de
vorm van antwoorden op
vragen die we stellen

2. Gebruiken van
historische bronnen

de (structuur)begrippen
feit, mening, subjectief,
interpretatie,
standplaatsgebondenheid,
betrouwbaarheid en
representativiteit

het beoordelen van de
bruikbaarheid,
betrouwbaarheid en
representativiteit van
informatie in relatie tot
een gestelde vraag door
contextualiseren,
rekeninghouden met de
maker van de bron en
vergelijken met
informatie uit andere
bronnen

bronnen
standplaatsgebonden zijn
en vaak onvolledige en
soms ook tegenstrijdige
informatie over het
verleden geven

3. Contextualiseren

kenmerken van periodes,
plaatsen en
samenlevingen die de
historische context
vormen van een historisch
verschijnsel of van het
handelen van mensen in
het verleden

het construeren van een
historische context om
een historisch
verschijnsel te
beschrijven, vergelijken
of te verklaren en het
inleven om het handelen
van mensen uit het
verleden te interpreteren

het verleden anders is; dat
mensen in het verleden
over andere kennis,
waarden en opvattingen
beschikten dan wij nu

4. Argumenteren

de begrippen argument,
tegenargument en bewijs

het onderbouwen van
beweringen over het
verleden met argumenten
en bewijs en het geven en
weerleggen van
tegenargumenten

historische interpretaties
nooit definitief zijn,
beweringen over het
verleden onderbouwd
moeten worden met
argumenten en bewijzen
en dat niet alle
informatiebronnen
evenveel waard zijn

5. Gebruiken van
historische begrippen

begrippen waarmee
historische objecten,
personen, gebeurtenissen,
ontwikkelingen,
structuren en opvattingen
worden aangeduid

het gebruiken van
historische begrippen om
historische verschijnselen
te beschrijven,
vergelijken en verklaren

historische begrippen
verschillend gedefinieerd
kunnen worden en in een
andere tijd/context een
andere betekenis kunnen
hebben

6. Gebruiken van
structuurbegrippen

structuurbegrippen
(indirecte, directe)
oorzaak, (korte termijn,
lange termijn, bedoeld,
onbedoeld) gevolg,
aanleiding, verandering,
revolutionaire
verandering, keerpunt,
continuiteit, bijzonder,
algemeen, overeenkomst,
verschil, politiek,
economisch, sociaal,
cultureel,
levensbeschouwelijk

het gebruiken van
structuurbegrippen bij het
beschrijven van aspecten
van verandering en
continuiteit, het maken
van vergelijkingen en het
geven van verklaringen
voor historische
verschijnselen

- historische
veranderingen zich voor
kunnen doen op
verschillende terreinen en
kunnen verschillen in
tempo, duur en impact

- historische
verschijnselen meerdere
oorzaken en gevolgen
hebben die kunnen
verschillen naar soort en
belangrijkheid

- historische
verschijnselen
overeenkomsten kunnen
vertonen, maar nooit
exact hetzelfde zijn
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1.5.1 Historisch redeneren in internationale context

De definitie die hierboven is beschreven de leidende definitie in Nederlandse

geschiedenisdidactiek. Maar bredere zin wereér al over historisch denken gesproken

85 Carla van Boxtel en Jannmedn Drie, JdvVermogen tot Historisch Redeneren: onderliggende kennis,
vaardigheden en inzichtéhlermes43 (2008 12, 46-47.

20



binnen de internationale context, vdatde theorie van van Boxtel en van Digdend
werd Zij hebben zich verhouden togtinterrationaal didactiscdebat

Met name vanuit de Verenigde Staten, Engeland, Duitsland en Canada bestond er
al sinds de jaren zeventig een discours waarbij de focus zich verplaatste naar een meer
poststructuralistisch denken over geschiedenisonderwijs. Z8aighsals Levesque en
Clark beschrijven het academische debat over het historisch d€nReixas, die in
Canadéhetvoortouw nam irthe Historical ThinkingProject definieert historisch denken
als hetproces waarbij op een actieve kritische wijze wordgegaan met bewijs en teksten
om tot historisch begrigie komerf’” Om tot dat historisch begrip te komen moeten
leerlingen historische significantie ontwikkelen, met primaire bronnen omgaan,
continuiteit en verandering herkennen, oorzaak en gevolg analyseren, historisch
perspectief nemen en de ethische dimensies beyffjpe

De discussies rondom historisch denkearen het resultaat van een hernieuwde
blik op het geschiedenisonderwijs, zowel op academisch als op educatief vlak. Er ontstond
steeds meer kritiek op de antiquarische benadering van het vak Gescliitdanisier
Knaap en Visser noemen dit in hun analyse de
Duitsland sprak men van d&eschichtlosigkeifgeschiedenisloosheid) en in Engelainel
Death of the Pas¥ In Duitsland zocht men een oplossing voorGkschictliosigkeitin
het historisch besef, terwijl in Engeland en in de Verenigde Staten men ging kijken naar de
methodologische benadering van geschiedeméds andere sociale studiegyoorbeeld
overhoe kritisch omgegaan moest worden met brofh&e discussie monddst in een
nieuwe blik op het geschiedenisonderwijs, waarbij vaardigheden een belangijike el
innemen. Niet feitenkennis, maar historisch besef of historisch denken werd h&idoel.
resulteerde in grootschalige veranderingen hiet geschiedeniscurriculumOok in

Nederland leidde dit tot veranderiimghet curriculum In de jaren zestig publiceerde

86 Stéphane, évesqueen Penneylark, Historical thinking: Definitions anéducational

application®®The Wiley international handbook of history teaching and lear(0d.8)136 en

PeterSeixas® model of historical thinkingdEducational Philosophy and Theo#9(2017) 6, 593605.

8%Hi storical Thinking Pr oj edtSTQRICAIHIHBNKING GONGHPTSTIhi nki ng Coc
Historical Thinking Projecf12 december 2021)

88 |bidem

89 Albert van der Kaaen AlderikVisser,Geschiedenis: Vakspecifieke trendanakieschede 20163-12.

9 |bidem

91 |bidem
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Verenigingvoor Geschiedenislerarefy GN) een rapport met nieuwe doelen, waar meer
ruimte was voor contemporaine geschiedenis eermuimte was voor het ontwikkelen
van vaardighede??.In de jaren tachtign negentig weeh met behulp van werkgroepen
nieuwe afwegingengemaakt van het examenprogramih@e stofkeuze werd opnieuw
bekritiseerd, het betrekken van de actualiteit kwannirhigerug, structuurbegrippern
onder andere het historisch denken en rederféf@azevoortgaande discussies leidden
ertoe dat in het huidige examenprogramma domein A ingevuld wordt door het historisch
besef, waar vaardighedeen belangrijke plaats hebben

Bij geen enkelecurriculumwijziging wordt echter de rol van taalvaardigheid in
ogerschouwgenomen, terwijl de ta@hardigheidbij geschiedenisen breed gedragen

probleem is. Het SLO stelt zelfs het volgende:

AOmdat schrijven het voertuig i s om
redeneren van leerlingen zouden het historigetken en het opschrijven van deze
redenering in samenhang ontwikkeld moeten worden. Hier ligt dus de taak van de
geschiedenisdocent. Ook blijkt dat het gelijktijdig ontwikkeling van historisch

redeneren en schrifPfvaardigheid effecti

Zoals het SLGstelt is hier dus een grote taak toebedeeld aan de docent. Maar tegelijkertijd
is bijvoorbeeld een schrijfinstructie bij een opdracht bij Geschiedenis veelal summier of
beperkt het zich vaak tot de layt van een schrijfopdracht.

92 Albert van der Kaa@n AlderikVisser,Geschiedenis: Vakspecifieke trendanakieschede 20163-12.
9 lbidem
9 lbidem
% |bid. 41
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1.6 Deelconclusie
Het theoretisch kader maakt de relevantie van dit onderwerp duidelijk en laat verschillende

invalshoeken vanuit de academische wereld zien. In het theoretisch kader is getracht om
vanuit een onderwijprede invalshoek op taalvaardigheid in te zoomesarde problemen

die bij Geschiedenis worden ervaren en de belemmeringen die het oplevert voor
vakspecifieke vaardigheden zoals historisch redeneren. Onderzoek maakt daarmee
duidelijk dat taal zowel een leermiddel als een tostidel is en dat goede beheargi
essentieel is voor een succesvolle schoolloopbaan.

Het doel van dit onderzoek is daarmee om te onderzoeken wat essentieel is in de
bevordering van taahardigheidonder leerlingen vanuit de rol van een vakdocent, in acht
nemende dat taal een leermibideen het historisch redeneren ook daarmee indiverdt
beinvioed De mate waarin een leerling de vaktaal behdwsttinvioed op hetsucces in
dat vak erzelfs devakspecifieke vaardighededet name in het vak Geschiedenis waarbij
er veel talige onderdelen bestaan, vormt dit een steeds groter probleem.

Vanuit het platformTaalgericht Vakonderwijsvorden er beproefde didactische
principes gebodedoor Hajer en Meestring®eze kenmerken erripcipes vormen onder
andere de bouwstenen van dit onderzddze kenmerken zijn: taalsteun, interactie en
context.

Wanneer er gekeken wordt naar de problemen bij het vak Geschiedenis, valt
schrijfvaardigheid daarentegen met name ep de beheersing vawe vaktaal
(vakinhoudelijke begrippen) die daarvoor noodzakelij)kdek laten onderzoeken zien dat
dit talige onderdeel van belang is bij goed historisch redeneren, een belangrijk onderdeel
van het vak Geschiedenis. Samen met de taalsteun, interactatertczal ik mij in dit
onderzoek ook hierop richten. Daarmee wordken onderstaandeier kenmerkende
bouwstenen van het onderko®it zijn de fundamenten voor de ontwerpcriteria die ik in

het volgende hoofdstuk zal uitwerken toe zal passen in migmtwerp

1. Taalsteun

2. Interactie

3. Context

4. Schrijfvaardigheid
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Hoofdstuk 2:Context,methode & resultaten vooronderzoek

In dit hoofdstuk zal ik de context van mijn onderzoek beschrijlermethode uitleggen
en mijn onderzoeksvraag introducerBaarnaast onderbouw ik ool #euzes die ik heb
gemaakt engeef ik de conclusiesuit mijn vooronderzoek resulterend inmijn

ontwerpcriteria

Figuur
196

Vooronderzoek Ontwerpcriteria Ontwerpen

Praten met collega’s
en leerlingen,

advies deskundigen,  Vakdidactisch ontwerponderzoek

litenatuun.

uitvoeren en/of

bevragen deskundigen,
verzamelen info,

analyseren info.

2.1 Contextschool
Het onderzoekis uitgevoerd ophet Oosterlicht Collegen Nieuwegein, een open

christelijke scholengemeenschap voor gymnasium, athert&dw enVMBO. Er zitten
circa 1700 leerlingen op de school in Nieuwegein. De school biedt ruimte voor creativiteit,
sport en excellentie door middel van OC Talent en het oslamggvoerde Oosterlicht
Academie’’ Alle leerlingen komen uit deegio UtrechfNieuwegein.

De klas waarin ik het onderzoéleb uitgevoerd is een HAV®klas. Het leerjaar
HAVO 4 is gemixt met leerlingen die vanuit N&¥1BO, HAVO of VWO zijn gekomen
of zijn blijven zitten.Dat maakt de klas ealiverseklas.De klas die ik lesgeefbestaat uit
22 leerlingen, waarvah leerlingen vanuithet VMBO komen 6 leerlingen zijn blijven
zitten, één leerling vanuit heWO komten10leerlingen dihet traject vanuitL/HAVO
of HAVO/VWO brugklas hebben gevolgedn eenHAVO bovenbouw advies hebben

9 Praktische weergave gevormd door Hanneke Tuithof ter verduidelijking fasen ontwerponderzoek
"Oosterlicht Col |I-2@&dhdolplsmostesnoalv-glh18-06-1 2netinstemmingmr-
21-06-17-definitief-05-07-17.pdf (oosterlichtnieuwegein.nf}2 december 2031
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gekregen Tegelijkertijd is dezediversiteit representatief voor eedAVO 4 klas, waar
zittenblijvers, VMBO-leerlingen enVWO-leerlingen veel voorkomenp basis van de
vergelijkingen met de observaties van de onderwijsinspectie valH&®® 4 klas in
NederlancP®

Leerlingen krijgen in dit jaar een aantal schoolexamens, ortpptsen,
handelingsdelen en praktische opdrachten. Hier zijn alleen de schoolexamencijfers van
belang voor het centraal examen, de overige cijfers enkel voor de ovetgargyoot deel
van de toetsen en opdrachten zijn alleageretijd vastgesteld dor de sectideden, maar
hier is ruimte voor vernieuwing en opvulling. de bovenbouw beginnen leerlingen vanaf
tijdvak 1 tot tijdvak 8 De leerlingenverken met schoolboeken en hebben geen laptops
mee naar schooWel bestaan er digitale leermiddelerovéeerlingen op school

De geschiedenisectie volgt daarnaast het huidige curriculum en schoolboeken
(methode Feniks)maar geeft veel ruimte voor eigen invulling in de lessen. De lessen
bestaan uit reguliedessen vab0 minuten. Hoewel door colleghcentenin gesprekken
het belang is aangestipt omtrent taalvaardigheid, bestaat er geenbssstieof
schoolbreed beleidomtrent taal in de geschiedenislesDaarnaast hebben de
handelingsdelen, praktische opdrachten en toetsdret gebied van taal hogisen, maar

bieden ze leerlingen geen handvattemaan deze eisen te voldoen

2.2 Methode
In dit ontwerponderzoek zal gen praktische opdracht ontwerpen om bij te dragen aan de

taalvaardigheid van leerlingen uit HAVO 4 en daarmee het historisch redeneren te
bevorderenlk richt mij daarbij binnen taalvaardigheid met name op schrijfvaardigheid.
Het onderwerp vahet ontwerpwordt de Middeleeuwen om hetpopulaire onderwerp
meer leven in te blazen.

Voor dit onderzoek gebruik de fases van een ontwerponderz§ak figuur 1)
De manier waarop ik in dit onderzoek invulling geef afinonderzoek is als volgt

weergevenn figuur 2.

%Onderwijsinspectie, 6Achter bl id avcehohtfiblivendes ul t at en
resultaten havo verdienen extra aandacht$faat van het Onderwijs | Inspectie van het onderwijs
(onderwijsinspectie.nljeraadpleegd op 12-2022.
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Hoofdstuk 5
Ontwerp 3

espre ulJitvoeren ontwer
gndzr klas Wb wAnalyse i QOA::AI,)é?e 2
amindmaps cad.hyv. leerlingproducten P
uGesprekken ontwerpcriteria uit ulogboek bijhouden
collega vooronderzoek wDbservatie uitvoering
dpcenten ofeedback collega door Tim Feliks
oliteratuurond docenten

. N J
Pl ufeedback lio Hoofdstuk 4
) uFeedback experts Ontwerp 2
\ perts ) P

e

Figuur 2

Het vooronderzoek bestaat uit literatuuronderzoek en een onderzoek in de schoolpraktijk.
Deze leiden tot ontwerpcriteria en een eerste ontwerp, die in de eerste evaluatieronde
geévalueerd zullen wordervoor de invulling van zowel de eerste als tweede
evaluatieronde, zie figuur Bit leidt tot ontwerp 2 en evaluatierondevZrvolgens zal ik

op basis van deze resultaten en analyse tot mijn conclusie, discussie en een eindontwerp
komen. De keuzes die ik deze fases heb gemaakt zal in een aualitbeproefd worden

doorJoris Hui% in 6t Vel d.

2.2.1 Contextspecifieke keuzesm onderzoeksvraag
In het volgendedeelzal ik de contextgebonddeuzes voor mijn onderzoek toelichten

namelijk HAVO 4en het onderwerp Middeleeuwedbok introduceer ik hievervolgens
mijn onderzoeksvraag.

Mijn keuze voor deze klas komt voort uit twee overwegingeerzijdsbetreft het
een reden van praktische aadld:is de klas waar ik zelf les aan gesf dusgemakkelijk
tot mijn beschikking hebDit brengt voordelen met zich mee, omdat ik bijvoorbeeld de
beginsituatie van de leerlingen beter kan inschatten en voordelen in de uitvoerbaarheid
waardoor het toepassgemakkelijker zal gaaMaar nog belangrijker was de overweging

% Renskede Kleijn enAnouschkavan LeeuwertReflections and Review on the Audit Procedure:
Guidelines for More Transparerfinternational Journal ofQualitative Method4.7 (2018) 18.
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dat metnamedit leerjaarinteressant isUit vooronderzoek blijkt dat de problemen zich
voornamelijk manifesteren in dit specifieke leerjaBit is een ervaring die ik deel.

Antwoorden optoetsen worden bijvoorbeeld niet goed geformuleerd en de vragen en

teksten uit het werkboek of toetsen niet goed gelezen. Ook valt de beperkte woordenschat

onder leerlingen om de lessenHet gaat in dat geval om zowel historische begrippen of

woorden oe we zouden kunnen scharen onder 0sc
intellectueel, tolerant en wetenschap.

Nationaal lijkt met name een didactiek voHAVO 4 lastig en wordt vaak
gesproken over een verdund@&/O-aanpak voor havisten terwijl de slagingspetagas
van deHAVO achterblijvent® Of hier ook een relatie is met de taalvaardigheiectster
onduidelijk. Hierdoor is de keuze voor eerHAVO 4 klas voor dit onderzoek
gerechtvaardigd en relevant.

De praktische opdrachten en handelingsdelen vergen vedevachrijfvaardigheid
en begrippenkennis van de leerling. Met name bij toetsen vormt taal een groot struikelblok
in de klas Een gebrek aan gedegen talige kengssilteert in verkeerdegrepen vrageen
verkeerd geformuleerde antwoordén het voorondeoek is ook hiernaar gekeken. De
talige eisen van het vak Geschiedenis komen samen in de praktische opdrachten, maar deze
kunnen meer bieden op het gebied van taal. Vaardigheden, kennis en taal komen samen in
een praktische opdracht. Bovendien is de iimgilvan een praktische opdracht vrij en
biedt het daarmee mogelijkheid tot een meer taalgerichte invalshoek.

Daarnaasstart de tweede faseet tijdvak 1 aan het begin van het leerjaar. Van
deze stof is vanaf tijdvak 5 examenstof voorHi&VO-leerlingen De periode van de
Middeleeuwen bestaat uit twee hoofdstukken en twee tijdvakken. In vergelijking met
andere tijdvakken zijn de twee tijdvakken over Middeleeuwen minder populspreken
weinig tot de verbeeldingij leerlingen.Onder leerlingen heerst eveinig historisch

inlevingsvermogen voor deze periode en blijadstractenediévistischdegrippen zoals

WOonderwijsinspectie, 6Achterblijveotmlijendesul t aten hav
resultaten havo verdienen extra aandacht | De StadtetéOnderwijs | Inspectie van het onderwijs
(onderwijsinspectie.nljeraadpleegd op 14-2022 en

Trouw, Ol n de vi er dédevieme vareelhdvagaal hegnaisd Trouwet mi s 0
(geraadpleegd op 12-2022).
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horigheid, hofstelsel en feodalisrmebegreperMet name vaktaal vormt dus een probleem
voor dit subonderwerp.

Dit maakt de Middeleeuwen als themidagend om mee te werken. Maar
aangezien de belevingswereld van leerlingen nauw verboisderet taal is het ook
belangrijk om onderwerpen die ver van leerlingen af staan dichterbij te kunnen brengen.
Deze onderwerpen zijn immers ook van belang en woesteneens getoet&ovendien
kunnen onderwerpen als deze die verder van leerlingen af staan helpen met
contextualiseren

Om deze uitdaging aan te gaan alsmede inzichtiifnaken hoe de algehele
verminderde (vaken school)taalbeheersing kan worden aangepahtik mij in dit
onderzoek hierop richte®it onderzoek richt zich specifiek op de vraag
Aan welke kenmerken moet een praktische opdrexdrtHavo 4over de Middeleuwen
voldoen om daarmee bij te dragen aan de taalvaardigheid van leerlingen en daarmee het

historisch redeneren te bevorderen?

2.2.2Verantwoordingexperts en docenten
De experts en docenteim opleiding) vormen een belangrijk deel vana@luatie. De

experts en docenten die mij van feedblaekben verzorgdijn ofwel belangrijke figuren

in de academische wereld of hebben veel ervaring in het onderwijPelexperts zijn

van Drie, Hajer en Meestringalle drie deexperts nemen een betaijke rol binnen mijn
literatuuronderzoek. Hajer en Meestringa binnen taaldidactiek in het algemeen en van Drie
specifiek met betrekking tot het schoolvak Geschiedenis.

Hajer en Meestringa hebben in Nederland veel betekend met hun visie op
taalgericht wkonderwijs. Aangezien ik de handvatten gebruik in zowel mijn onderzoek als
in mijn ontwerp is kn blik op mijn ontwerp waardevol. Door hun rolde academie en
hun kundeop dit gebiedzijn beide erg belangrijk. Hoewel ze vakinhoudelijk misschien
minder lennis hebben over het vak Geschiedenis, kunnen beide wel juist op het taalgerichte
aspect van mijn ontwerp feedback geven.

Van Drie is tevens een belangrijke onderzoeker die zowel vakinhoudelijk als
daarluiten veel over dit onderwerp weet. Ook heeft eghgeschreven over de waarde van

schrijven bij vakspecifieke vaardigheden, zoals historisch redeneren. Beide elementen
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komenin mijn ontwerp aarbod Om deze reden is ook haar visie op mijn ontwerp zeer
waardevol.

Vervolgens doe ik een beroep op ervarakdocenten in mijn onderzoek. Zowel in
mijn vooronderzoek als in de eerste en tweede ontwerpfase hebben zij een belangrijke
bijdrage. De keuze om vakdocenten met veel ervaring een plek te geven in dit onderzoek
komt door hun brede vakinhoudelijke kennisiaar ook hun ervaringen in het
geschiedenisonderwijs in de praktijk. Hoewel literatuur veel handvatten kunnen bieden,
kunnen docenten met veel leservaring eveneens heel goed beoordelen in hoeverre een
ontwerp bruikbaar is, aansluit bij leerlingen of desfeidoelen behaaDe docenten waar
ik een beroep op zal doen zijn Jorrit Has en Jannie Pothdfedieveel ervaring in het

onderwijs hebben emet despecifieke doelgroepAVO 4.

2.3Vooronderzoek
Een onderdeel van de ontwerpcyclus is het vooronderzoek. In dit onderdeel zal ik de

resultaten van het vooronderzoek delen. Het vooronderzoek in de praktijksituatie bestaat
uit een vragenlijst afgenomen in edAVO 4 klas, een klassengesprek, twee gespmekk

met collegadocenten en een mindmap afgenomen inte&O 4 klas.

2.3.1 Vooronderzoek binnen schoolcontext
Binnen de schoolcontext zijn een aantal stappen ondernomen. In het vooronderzoek op

school heb ik gesproken met twee collelggenten Geschiedenmet meer dan tien jaar
ervaring op het Oosterlicht College Nieuwegein. Het eerste gesprek met €één van deze twee
coll egabdés vor mde de aanl ei-dddentigtevensgectiedi t 0 n
leider HAVO/VWO bovenbouw. De relevantie van het amaep taal bij Geschiedenis
werd mij na dit gesprek benadrukt, waarna ik een vervolggesprek voerde met deze docent
en een tweede collegicent. Deze gesprekken hield ik met name om het perspectief van
docenten met ervaring te horen en om het probleemaant ke brengen. Van beide
gesprekken heb ik een verslag gemaakt dat in de bijlage te vinden is.
Naar aanleiding van deze gesprekken heb ik ervoor gekozen om mij ook te richten
op het perspectief van de leerlingen. Daaruit volgde een korte vragenmlijsere

klassengesprek. De vragenlijst die ik had gevormd bestond uit zeven vragen en heb ik op
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de digitale leeromgeving gezet en naar de leerlingen gestuurd. Deze konden ze tijdens de
lessen niet digitaal invullen, dus gebeurde dit achteraf. Deze is dean T2 22 leerlingen
ingevuld en geeft daarmee niet een volledig beeld, wat verklaard kan worden doordat
leerlingen dit thuis moesten invullen. Dat gaf aanleiding voor een vervolggesprek met de
klas naar aanleiding van de vragenlijst. Hiervoor heb ik getkkaom ook te zien wat
leerlingen zelf ervaarden. Het probleem vanuit de literatuur en docenten leek namelijk
evident, maar ik was ook benieuwd hoe leerlingen zelf taal ervaren in het vak.

Tot slot heb ik de leerlingen een mindmap laten maken om terziereverre het
onderwerp Middeleeuwen aansluit bij hun belevingswereld. Hier moesten ze opschrijven
hoe zij de Middeleeuwen in het heden zagen en wat zij associeerden met de Middeleeuwen.
Hier is voor gekozen omdat in de literatuur veel gesproken woetdthmt aansluiten van
nieuwe kennis in de context van oude kennis. Om dit te bepalen en om mijn keuze voor het
onderwerp Middeleeuwen, die weinig tot de verbeelding zou spreken, te bevestigen is deze

stap genomen.

2.32 Resultaten vooronderzoek
Hier zal ik de resultatenvan het vooronderzoed#ielen toelichtenen koppelen aan de

literatuur.

In de schoolcontext i een aantal gesprekken met docertteh probleem van
taalvaardigheid meermaals aangekdaoortwee collegadocenterwerd mij gewezen op
de beperkte taalvaardigheid, met nateeschrijfvaardigheiden dan wel specifieknder
HAVO 4 leerlingen. Mij werd gewezen dyet belang om taal een ondeel te maken in
de lessen. Dit maakteoor mij de urgentievan dit onderwerp onmiddellijk duidelijk,
alvorens ikzelf metdit probleemgeconfronteerd werdJit vervolggesprekken bleek dat
deze tendensle dalende taalvaardigheid van leerlingsgt name in dit leerjaar maar ook
veel breder, leerlingen belemmert in successen in het geschiedenisonderwijs.

De grootste zorg onder deze lerardrleek overduidelijk het aspect
schrijffvaardigheid. Dit zou leerlgen niet alleen belemmeren bij geschiedenisopdrachten,
maar ook in toetsen, waardoor leerlingamder goedoresterenLeerlingen formuleren
foutief, raken niet de kern van antwoorden, antwoorden te kort en formuleren zinnen niet

op een correcte wijz&at schrijfvaardigheid onder docenten als urgent wordt bestempeld
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is daarmee duidelijk, maar ook literatuur bevestigt de urgentie van schrijfvaardigheid. In
hoofdstuk twee laten belangrijke onderzoeken zien dat schrijfvaardigheid niet alleen een
belangrijk mddel is waarmee getoetst wordt, maar ook dat het essentieel is voor
vakspecifieke vaardigheden (zoals historisch redeneren) bij het vak Geschiedenis.

Het perspectief van docenten in mijn schoolcontext is daarmee duidelijk. Daarom
heb ik ook gekeken naaetperspectief van leerlingefijdens gesprekken met ¢AVO
4 klas kwam door leerlingen naar voren dat sommige leerlingen talige onderdelen bij
geschiedenis lastig vondemet name het formuleren van antwoorden bij toetsen
Leerlingen gaven aan dat ezel gelezen moest wordémd at | ezen MfAsaai O
het niet aanspkaof tot de verbeelding sprak. Met name kwam ook naar vorehed dtij
het formuleren van antwoorden bij bronvragen als lastig wordt ervaren om de kern te
kunnen bereike! De antw@rden in de vragenlijst komen grotendeels overeen met de
conclusies die ik uit het gespraietdedocenterkon trekkenHierin geven leerlingen met
name aan dat ze het lastig vinden bij geschiedenis veel te moeten lezennaxiam hoe
ze moeten formulen, ook moeilijke begrippen en moeilijke Ziren of vraagconstructies
zitten tussen deze antwoordelvewel lezen wel aan bod kwam in het gesprek met cellega

docenten, geven veel leerlingen dit als probleem weer.

102

Schrijwen van

werslagen

Begrippen

Manier waarop vragen

Schrijwen van
toetsantwoorden

101 7ie samenvatting klassengesprek en uitslagen van enquéte in bijlage.
102 7ie samenvatting klassengesprek en uitslagen van enquéte in bijlage.
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Zou je hier meer tijd en aandacht voor willen in de geschiedenisles?

|
a

=]
=

Op de vraag of leerlingen meer aandacht hieraan willen besteden in de geschiedenisles
antwoordt een meerderheid metje vragenlijstgeeftmaar een beperkt beeld van de klas
aangezien een groot deel vanlelerlingen desragenlijst niet hebben ingevyldoordat er
in de lessen weinig digitale middelen war@&och lijkt de consensus van de vragenlijst en
het klassengesprek hetzelfde.
Gezien het onderwerp waarin ik het ontwerp wil uitvoeren Middeleeuwen is, heb
ik ook geprobeerd de context en de beginsgugan de leerlingen te meten aan de hand
van mindmaps teaanzien vadit onderwerp. Bij de vraag wat leerlingen nog wisten over
de Middeleeuwen hadden de meeste leerlingeriteom de kennis die ze ooit hebben
opgedaan terug te halen. Het beeld dategiflingen was blijven hangen, was met name
dat er Aweinigd gebeurde in deze tijd. S o mi
O0hofstelsel d, maar deze waren in de grote mi
naar de connectie tussen de Middeleeuwerwat ze in het heden terugzien hiervan,
vonden leerlingen dat een stuk moeilijker. Waar eerst her en der begrippen werden
geformuleerd, beriepen leerlingen zioh met nameop films, games of boeken die ze
hadden gelezen. De onderwerpen van deze filrmegaf boeken gingen regelmatig over
Vikingen, ridders en kastelen.

2.4 Conclusievooronderzoelen ontwerpcriteria
Het vooronderzoek toont meerdere dingen aan. Aan de enm&ahhet deanleiding en

de urgentie van dit scriptenderwep, aan deanderekanttoont het brede academische
debat dat al geruime tijd gevoerd wondtet behulp van de praktijksituatie en de literatuur
zijn erbouwstenermlie het fundament vormen voor eerse ontwerpcriterisom een eerste
ontwerp in te richtenWaar ik in hoofdstuk 1 al een conclusie deelde van het theoretisch

debat, zal ik deze kort herhalen en koppelen aarpriagtijk-gestuurdevooronderzoek
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samen met mijn ideeén en visies vatit onderzoeken de daaruitvoortvioeiende
ontwerpcriteria.

De bouwstenendie ik zal hanteren zijn de volgende vier: context, interactie,
schrijfvaardigheid en taalsteurDit zijn bouwstenen waaruit ontwerpcriteria zijn
uitgewerkt die in de tabel later worden

getoond.Context interactie en taalsteun zijr

Taalsteun
afkomstig vanuit de literatuur en kem uitde

theorie die Hajer en Meestringdn deze
theorie delen ze met deze dhiendvattereen
brede noemer die alle vakken op h
voortgezet onderwijs zouden  Kkunne
toepassen.

In het ontwerpr i t eri um oo oo
komen eveneens mijn eigen visies bijeklajer en Meestringa stellen dat de leerlingen
vakken moeten contextualiseren en dat te kunnen doen, moet het ook in hun eigen
context kunnen toepassen. Ik geloof eveneens dat de belevingswamdeerlingen van
belang is in het proces van leren en motiveren. In veel onderzoeken wordt de term
Abel evingswereldo niet genoemd, maar gaat he
en de leefwereld van de leerlingen. Ook hier komt naar voremastatteer het in de context
van de leerling wordt gezet, stof beter beklijft en leerlingen meer motivatie krijgen.
Daarnaast geven leerlingenhatgesprek tijdens de les ook aan dat taaltaken (zoals lezen)
leerlingen gemakkelijker afgaan wanneer het ondgswoor de leerlingen interessant is.
Mijn collegadocent bevestigtditensteitat Geschi edeni s | eerlingen
vak Geschiedenis een betere belevenis te kunnen geven en motivatie aan te Wakkeren.

Tot slot is hier een vierdeenmerkaantoegevoegdloor mij, dat zowel vanuit de
praktijksituatie is ontstaan als de literatuur. Op basis van de literatuur is te zien dat
taalvaardigheid belangrijk is om vakspecifieke vaardigheden te ontwikkelen. In het vak
Geschiedenis zijn deze vakspecifisleardigheden meestal gecentreerd rondom schrijven.
Bovendien laten onderzoeken in hoofdstuk 1 zien dat het bevorderen van de

schrijffvaardigheid van leerlingdrun vakspecifiekvaardigheden kan stimuleren of verder

103 Gesprek collegaocent 112-2021(zie bijlage
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ontwikkelen, zoals historisch redenereBPaarnaast is irde praktijksituatie te zien dat
docenten met name kampen met tekortkomingen in schrijfvaardigheid van leerlingen.
Vervolgens zorgt dit aspect voproblemenbinnen het vak Geschiedenis, waart
instrumenten waarmee leerlingen worden gestiospecifieke schrijfvaardigheid van hen
vergt. Daarmee lijkt schrijfvaardigheid een belangrijgomponent te vormen die
ontwikkeld dient te worden en waar specifieke schrijfinstructies bij Geschgedeni
leerlingenhierinkunnen bevorderen.

Uit dezebouwstenen komemeersteontwerpcriteria voort die mijn ontwerp zullen
inrichten hieronder weergeven in een tabklet deze eerste ontwerpcriteria heb ik
geprobeerd een concrete invulling te geven aan het ontWirplke bouwsteen komen

criteria voort die helpen om de grotere doelen te bereiken.

Context 1 De context van het ontwerp (Utrecht in de L
Middeleeuwen) sluit genoeg aan bij hun eig
context/leefwereld.

1 Leerlingen kunnen de context Utrecht in
Middeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.

1 Voorkennis wordt geactiveerd eer wordt rekening
gehouden met verschillende beginsituaties
leerlingen.

Interactie Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.

Leerlingen kunnen spreken over wakoud en

vakinhoudelijke begrippen

1 Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk
kunnen feedback op elkaar geven.

Taalsteun 1 Er worden heldere taaldoelen geforemdd die
leerlingen begrijpen

1 Er worden duidelijke voorbeelden gegeven
verwachte taaldoelen.

1 Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbe
te bevorderen en te stimuleren.

= —A

Schrijfvaardigheid 1 Leerlingen krijgen kaders en werkstapsgewijs (pre
writing).

1 Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eig
schrijfprocesen te reviseren.

1 Leerlingen ontvangen gerichte domsaipecifieke
schrijfinstructie

1 Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegripper
historische begrippen toepasse
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Hoofdstuk3: Resultaten nmtwerpfase levaluatie docenteng-
opleiding) en experts

In dit hoofdstuk zal ik desersteontwerpfase beschrijvenk zal uiteenzetten hoe het
ontwerp globaal eruitziet en mijn ontwerpfase toelicht@rvolgens zal ik ihettweede
deel de uitkomsten van de evaluate ontwerl toelichten en analysereBaameekom
ik tot aanpassingevoor ontwerp 2.

3.1Beschrijving keamerken van ontwerp 1
Het ontwerp is een activerende praktische opdracht die bestaat wihderlelerendrie

lessen. In elke les staat een onderdeel centia@aloverlappende onderwerp is de moord

op de Middeleeuwse Utrechtse burgemeester Beernt Bi®gmorde vieeshouwersgilde

op een brute wijze is vermoord. De eerste les staat in het teken van het ontrafelen van deze
moord en heeft de vorm van een mysterie met chasthdige indeling (met locatie,
moordenaar en moordwapenleerlingen gebruiken herbij bronnen en moeten
tegelijkertijd schrijfoefeningen uitvoeresn historische begrippen herkenran tot het
antwoord te komen. Vervolgens staat de tweede les in het teken van het schrijven van een
aanklachtmet als hoofdvraagVie heeft de moord op Beé Proys gepleegd7ot slot

moeten leerlingen in de laatste les feedback geven en eigen werk reuisstrentwerp

bestaat uit een handleiding voor docenten, bronnenkiiad enveloppen) en

opdrachtenblaghvoor leerlingerdie ze in mapjes bewaren.

3.1.10ntwerpfase ontwerp 1
In het hoofdstuk hiervoor zijn al de eerste ontwerpcriteria beschreven. Aan de hand van

deze criteria heb ik doelen ontwikkeld voor een eerste ontwerp

Tijdens het vormgeven van dit ontwerp heb ik ook infornesigluatiemomenten

gehad waarbij docenten-opleiding me hebben bevraagd op de tot dan toe gemaakte
keuzes. Dit is anders dan de evaluatie op het udeijke ontwerp, omdak hierd i | e mma 6 s
ter tafel bracht of bepaalde keuzes in het prosesden bevraagd De informele
evaluatiemomenten dienden als reflectiemomenten gedurende het ontwerpproces, waar ze

in de volgende evaluatieronaehoudelijker het ontwerp hebben bekritiseerd.
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3.2 Uitkomst evaluatie van ontwerp 1
De eerste evaluatie bestaat uit een aantal onderdelen. Hier hebben dmeepteiting,

twee ervaren collegdocenten en de expeffesedback verzorgdk zal hier de radtaten

beschrijven emnalyseren vadeze evaluatieronde

3.2.1Docentenin-opleiding
Om van deze groep feedback te ontvangen heb ikragenlijstontwikkeld waarbij ik per

ontwerpcriteriumheb gevraagd in hoewe dit terugkomt in de opdracHbaarnaast heb ik

per onderdeel in de vragenlijst toegevoegd op welke manier ik een betere invulling zou
kunnen geven aarlk ontwerpcriterium Ik heb respons gehad vanjfvdocentenn-
opleiding.lk zal per bouwsteen en dmaarbij horende ontwerpcriteria toelichten wat de
punten ter evaluatie waren van deze docemtapleiding.Dit zal ik doen door middel

van een schematische weergave van de antwoorden en voorbeelden uit te lichten uit de

open vragen.

Taalsteun

Ontwerpcriteria Helemaal| Eens | Neutraal| Oneens| Helemaal
eens oneens

Taalsteun
De leerlingen krijgen  duidelijk¢ O 3 2 0 0
voorbeelden en tips.
Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddel{ 0 2 2 1 0
om taalbegrip te bevorderen.
Leerlingen kennen de taaldoelen. 0 3 2 0 0
Leerlingen begrijpen uit welke talig O 3 2 0 0
onderdelen het ontwerp bestaat.

Overwegend vond deze groep de taalsteun wel voldoemakr niet ruimschoots. Bij elk
ontwerpcriteriumwarenermi nst ens t wee docenten O&éneutraal
onbehaaldBij één ontwerpcriterium vond een respondent dat criterium twee niet behaald
is.

Dit betekent dat bij elk ontwerpcriterium er ruimte is voor verbetering om taalsteun

te faciliteren. Uit @ open vraag bij deze criteria komt met name naar voren dat de tekst
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(met name de taan leerdoelen) ingewikkeld kan zijn voor leerlingen. Onderstaande

opmerking vat dit goed samen.

AVat ik lastig vind aan de formulering van deze vragen is dat je atélatle leerlingen
genoeg taalsteun krijgen'. Ik weet niet wat het niveau is van de leerling en hoeveel
taalsteun ze nodig hebben. Daarom heb ik bij alles neutraal ingevuld. Ik denk dat de taal
in de lesbrief soms makkelijker kan. Zeker de taal die orijiclvat de leerlingen
moeten doen.

Ook vraag ik me af waarom leerlingen moeten begrijpen uit welke talige onderdelen het
ontwerp bestaat. Is dat echt van meerwadrde?

De taal in de opdracht kan makkelijker, maar er moet op het gebied van taalsteun meer
gekeken worden nadret taalniveau erde beginsituatie van leerlingerbat zou dus
betekenen dat er in de opdracht meer ruimte moet zijn om te different@@lerkan er
tegelijkertijld afgebouwd worden, zodat leerlingen eerst oefenen en vervolgens zelf
praktiseren. Daarnalamoet er nagedacht worden over hoe de leerlingen de begrippen
formuleren en waaraan zij of de docent dat toef§en.slotte wordt ook getwijfeld over

in hoeverre leerlingen inzage moeten hebipete talige onderdelen die hen te wachten

staaten welk nut dit heeft

Interactie

De ontwerpcriteria zijn volgens de respondenten grotendeels behaald wat betreft interactie.
De vijf respondenten zijn het eiijim allemaal erover eens dat elk ontwerpcriterium
terugkomt in het ontwerp.

Ontwerpcriteria Helemaal| Eens | Neutraal| Oneens| Helemaal
eens oneens

Interactie

Leerlingen leren d.m.v. van interac| 1 4 0 0 0

van elkaar.

Leerlingen spreken oveakinhoudelijke| 3 1 1 0 0

concepten en begrippen.

Leerlingen kunnen voldoende feedbg 2 3 0 0 0

formuleren en reflecteren over elkag

product.

Ook bij de open vraag in dit onderdeel is er weinig aanvulling vanuit de groep. Een

respondent geeft aan dat er meer ruimte is voor interactie in les twee en een andere
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respondent ziet ruimte voor expliciete groepsdiscussies en vragen om gezamenlijke

antwarden.

Context
De ontwerpcriteria onder context worden ook als ruimschoots behaald gezien onder (bijna)
alle respondenten. Hier is wederom bij één ontwerpcriterium neutraal aangevinkt, maar

deze is toegelicht door betreffende respondent wiens toefjohtis dat deze de leerlingen

niet kende.

Ontwerpcriteria Helemaall Eens | Neutraal| Oneens| Helemaal
eens oneens

Context

De context van het ontwerp (Utrechtin| 1 3 1 0 0

Late Middeleeuwen) sluit genoeg aan
hun eigen context/leefwereld.
Leerlingen leren historisch 3 2 0 0 0
begrippengebruiken passend bij tijdva
Steden &Staten

Leerlingen kunnen de context Utreq 3 2 0 0 0
inde Middeleeuwen plaatsen in tijdvak

Ook bij de open vragen zijn er weinig opmerkingen vanuit de groep. Een respondent geeft
als suggestie wellichtedendaagse equivalenten te geven van Middeleeuwse begrippen.

Hier is de open vraag overigens maar door drie respondenten beantwoord.

Schrijfvaardigheid

De criteria die onder schrijffvaardigheid vielen aeg voor verdeeldheid onder
respondenten. Deze reacties lopeaantan helemaal eens tot neutraal. Ontwerpcriterium
drie is de enige waar geen respondent neutraal over is, maarijkluisigbehaald.
Ontwerpcriterium een, twee, vier en vijf hebben alle vier één of twee respondertien die
niet beduidend eens zijn of deze is behaald. Wel hebben alled®ieriteria wel

respondenten die dat duidelijk ook wél vinden.

Ontwerpcriteria Helemaal | Eens | Neutraal| Oneens| Helemaal
eens oneens

Schrijfvaardigheid
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Er moet ruimte zijn om te reflecteren ( 2 2 1 0 0
eigen schrijfproces

Leerlingen krijgen genoeg steun |0 4 1 0 0
kunnen  zelfstandig een  produ

schrijven.

Leerlingen kunnen eigen antwoorde 1 4 0 0 0
reviseren door te reflecteren

Leerlingen kunnen reflecteren op eig 2 2 1 0 0
geschreven product.

Leerlingen ontvangen domein specifie 0 3 2 0 0
instructie.

Bij de open vragen zijn er vier respondenten die een invulling hieraan hebben gegeven.
Twee hiervan zijn overwegend positief. Twee respondenten zien verbeterpunten. Eén

respondent noemt het volgende:

dk weet niet wat domein specifieke instructie is. likd de historische begrippen heel
sterk. Wel kan ik me voorstellen dat sommige leerlingen daar meer hulp bij nodig hebben
dan een lege tabel of een spiekbriefje. Niveauverschil zal hier duidelijk naar vorenkomen.
(Dat is niet slecht en ook heel inzichtk]imaar wel een bijkomstigheid van deze opdracht
vermoed ik.p

Hieruit blijkt datde domeinspecifieke instructie niet duidelijk genoeg is en dat leerlingen
bij formuleren wel meer hulpmiddelen nodig kunnen hebben, zeker door niveauverschillen.
Ook noemt een andere respondent dat er explicieter tussentijdse evaluatie nodig is tussen

leerlingen en docent.

3.2.2Experts
Van experts heb ik feedback ontvangemojn product. Bij deze experts heb ik de enquéte

niet verspreidVan Hajer en Meestringa was ik benieuwd wat zij specifiek vonden van de
invulling op het vlak van taalgericht vakondgs. Bij van Drie wilde ik weten hoe zij als
geschiedenisdidacticus hiernaar keek in mijn ontwerp. Daarnaast hebben alle drie de
experts ook buiten dit kader om naar het hele ontwerp gekeken emeimimggegeven. 1k

zal elk van de experts apart behanda&le een toelichting geven.

Theun Meestringa

Over het algemeen vorideestringahet idee van een mysterie en het werken met genres
goed, maar vond hij dat er in de uitwerkwerbeterpunten lagen
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Op het gebied van taalgerichtheid van het ontwerp hadrieigrote kritiekpunten. Zijn
eerste punt was het volgende:
dMlijn suggestie zou zijn eerst zelf een voorbeeld van het product (de tekst) te schrijven,
zoals je die van de leerlingen verwacht. le kdandleiding heb je het wel over
voorbeeldteksten, maar die heb ik niet gezien. Ga daarin na wat die tekst een
geschiedenistekst maakt en wat er voor de leerlingen nieuw en lastig aan zal (kunnen)
zijn. Vraag je af, krijgen ze in de lessen van elkaarasfuit het materiaal voldoende

om dat te leren kennen en te oefenen? het antwoord op deze vraag kan ik niet uit het
materiaal destillered.

Hieruit blijkt dat hij niet alleen de taaldoelen helder vindt, maar ook de taalsteun vanuit
deze doelen niet als \dende blijken. Volgens Meestringa zou het dus raadzaam zijn om
heel genrespecifiek te kijken naar de doelen die ik met de leerlingen wil behalen en
passendaulpmiddelerte creéren. Tegelijkertijd was een tweede punt van Meestringa over
de verscheidenhein bronnen en tekstexierschillende tekstsoorten hebben verschillende
kleuren om de tekstsoorten aan elkaar te koppelendoel van deze verschillen zijn hem
onduidelijk en hoe deze leerlingen moeten helpen. Tot slot vroeg hij zich af of leerlingen
zich niet te veel kunnen onttrekkende interactiee gedeeltesn of de schrijfkaders niet

te veel weggeven.

Jannet van Drie

Van Driebeschrijft een aantal grote punten in haar reactie en heeft in het ontwerpkzelf
suggesties en vragen toegevoegs erg waardevol zijn. Haaoornaamste punt was dat

de context van de gehele opdracht verder doorgetrokken kan worden. Hiermee stelt ze dat
het duidelijker moet zijn waarom leerlingen bepaalde dingen moeten doen dinhatat

duidelijker moet zijn voor leerlingen. Ddmirhoren zowel taalen leerdoelen.

d/oornaamste punt is denk ik dat je de context van de opdracht, het oplossen van de

moord, nog verder door kunt trekken. Nu zijn sommige opdrachten nog best

06school s6 geformuleerd. Je hebt er wel een idee b
het oplossen vade moord, en het schrijven van een aanklacht, maar ik vraag me af

of het voor lin ook altijd zo duidelijk is. Waarom moeten ze bijv begrippen not&ren?

Ook noemt ze daarbij in de opmerkingen bij het ontwerp dat de verwachtingen van
leerlingen duidelijkegecreéerd moeten worden. Wat kunnen leerlingen verwachten en wat
voor soort product moeten zij schrijveD@arnaast geeft ze als tips om gebruik te maken

van schemads zowel in de schrijfinstructie a
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ook de sggestie om het gebruik van bronnen verder te trekken. Zo zouden bronnen volgens
haar niet alleen informatief, maar ook gebruikt kunnen worden om betrouwbaarheid te
beoordelen/beargumenterddit is eveneens een onderdeel van historisch rederEoén

slot noemt ze enkele kleinere punten zoals het verduidelijken van de stiastgietie,

de beoordelingswijze en manier van feedback. De inrichting hiervan kan strakker en
duidelijker.

Maaike Hajer

Anders darvanDrie en Meestringa hieldajerzelf in haar feedback ook redelijk vast aan

de kenmerken van taalgericht vakonderwijs. Zij zag het ontwerp als een mooie manier van
contextualisering en voorzag genoeg interadti®r noemde ze dat bij de kkikale
bespreking het stellen van 060denbifdvageatgend | ui
lokken van leerlingen. Op het gebied van taalsteun gaf ze aan dat schrijfkaders nuttig
kunnen zijn, maar de valkuil is dat het te veel een invulopdracht karewagulv. het
uitlokken van eigen vaktaal.

Haar voornaamste vraag ging over met name het stellen van taaldoelen en op welke wijze

deze gekoppeld zijn aan de inhoudelijke doelen. Hierover zei ze het volgende:

ANat ik je als voornaamste vraag wil meegewemnielke talige doelen streef je nu

na in de lessen, gekoppeld aan de inhoudelijke doelen? Kun je voorbeelden geven
van formuleringen, van redeneringen die je op deze manieitt
ontwikkelen? Je bent daar nu in de handleiding ook veJgemeen in en d&ode
leerlingen krijgen die expliciete taaldoelen niet voor ogen.

Ik vind daarbij het begrippenpaar Dagelijkse Algemene Taal (DAT) en Cognitief
Academische Taal (CAT) en Vaktaal vaak handig. Hoe zouden leerlingen in hun
eigen woorden redeneren, en hoe jeihen helpen bewegen naar meer vaktalige
formuleringen?

(Dat zou je ook op het niveau van de Middeleeuwse begrippen kunnen doen, door
leerlingen bv een situatie in taal van nu (politiebureau, agemgemeester...) voor

de klas door een medeleerlinddéen hertalen in Middeleeuws (schout, schepenen,
...) en weer terug9

Op dit gebied raadde ze ook aan om bijvoorbeeld als leraar juist aan te geven wat er
verwacht wordt, door een voorbeeldtekst te leveraarin historische redenatie is te zien.
Ook kan o Gtekst volgens haar goed benut worden in een bespreking om tderenlel

Tot slot gaf Hajer als laatste opmerking dat ze niet van mening is dat een kruiswoordpuzzel

leerzaam is en er betere manieren zijn voor woordenschatontwikkeling.
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3.2.3Ervaren docenten
Als onderdeel van de eerste evaluatieroage ook twee ervan collegadocenten

gevraagdDit heb ik gedaan door het ontwerp aan ze voor te leggen en naar hun mening te
vragen. Met name de bruikbaarheid in de klas vond ik hier een belangrijk punt, omdat het
ten slotte een product wordt wat in de praktijk gebruigehworden. Daarnaast was ik ook
benieuwd of zij vonden dat de doelen die ik had opgesteld waren behaald.

Jorrit Hags een van de ervaren docenten in de geschiedenissectie op het Oosterlicht
College. Als ervarenatent was hipositiefover het ontwerp en vond hij het in grote lijnen
vooral o6er g | euk oPurdenvan akdachtlageo lghesmetinknea a r
in twee dingen; reflectie en instructie.

De instructie en doelen moeten glashelder zijn veerlihgen en dit moet ook
vooralvisueel heel duidelijk zijnHet is dus van belangm juist deze dingen minder talig
maarvisueel sprekend te makefnderzijds noemde hij dat reflectie voor veel leerlingen
heel erg lastig is en ook daar voor leerlingemdvatten nodig zijn zoals een
reflectieformulier. Een cijfer waarbij een onderdeel van het cijfer de reflectie is, kan
volgens henook een manier zijn om leerlingexan te zetten tot reflectie

De tweede docent die feedback gdfannie Pothgf zag meer praktische
verbeterpunten. Zo vond ze het onduidelijk wat de tijdsindicatie is van de losse onderdelen,
of er een rolverdeling was per groepje (zaas aanlager) en stelde ze voor om eisen te

stellen aan demvang van het rapport dat leerlingen moeten maken.

3.3Analyse resultateavaluatieonde 1
Uit zowel de evaluatie van ervaren docentpertsen docentetin-opleidingen kunnen

er een aantal anclusies getrokken worden. Hoewel elke groep en de respondenten
individueel veelzijdige antwoorden hadden, zijn er aak aantajjroteovereenkomsten

In de evaluatieronde kwam door alle drie de grodpereerste ontwerpcritarm

7. Er worden heldere taaldoelen geformuleerd die leerlingen begrijpen
Er worden duidelijke voorbeelden gegeven van verwachte taaldoelen.
9. Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbegrip te bevorderen
stimuleren.
naar voren als aandaspunt.De taaldoelen moeten duidelijk zijn voor zowel de docent

=

alsvoorde leerlingenLeerlingen moetegoed in beeld kunnen krijgen wat de docent van
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hen vraagen hoe deze vaktaal eruitzietajer en Meestringa zien hier allebei veel heil in
voorbeeldeksten.
Zo stelt Hajer voor om deze modellerend in de klas in te zetten en uit te stippen wat van
| eerl ingen verwacht wor dt en wel ke onderde
vereign Meestringa ziet ook het belang van voorbeeldteksten, maar bermdmt
hulpmiddelen die gevormd moetevordenom tot zoeentekst te komen. Het tweede
ontwerpcriterium mag dus centraler sta&eide ontwerpcriteria mogen dus zowel
inhoudelijk (historisch) als taalgericht uitgediept wordera@n elkaagekoppeld.

In de ealuatie kwam gelijktijdig ook eepotentiéle valkuil naar voren. Wanneer
voorbeetiteksten niet juist gedoseerd worden, bestaat het risico dat de oefening meer een

invulopdracht wordt in plaats van een stimulering van vaktaalbeheersing.

4. Het ontwerp moetniteractie en discussie faciliteren.

5. Leerlingen kunnen spreken over viakioud en vakinhoudelijke begripper

6. Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk en kunnen feedbac
elkaar geven.

Over ¢k ontwerpcriteria passend bij interactieswaenoverwegend positief. Er zit veel
interactie ingebouwd in het ontwerpandachtspunten liggen ide mogelijkheid tot
onttrekken van bepaalde leerlingen aan de discussleet aanzetten tot denkeken
oplossing hiervoor zalen groepsdiscussies en denkemagkunnen zijn, aldus de
respondenten. Daarnaast werd door een van de respondenten gevraagd hoe je grip kan
houden op de interactie tussen leerlingen onderling.

Andere relevante suggestie zijn dat de link tussen DAGraem en vaktaalwoorden kan
worden gentegreerd (bijvoorbeeld met hedendaagse equivalenten van historische
begrippenplsmede de evaluatm de evaluatiean taal Een oplossing die genoemd wordt

is een weging geven aan het aspect taal en ook duiding aan hée leerlingen moeten evalueren
door een gericht feedbackformulier. Ook evaluatie zou een weging kunnen krijgen volgens

Has.
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1. De context van het ontwerp (Utrecht in de Late Middeleeuwen) sluit ge
aan bij hun eigen context/leefwereld.

2. Leerlingen kunnen de context Utrecht in de Middeleeuslaatsen in tijdvak
5.

3. Voorkennis wordt geactiveerd en rekening gehouden met verschil
beginsituaties van leerlingen.

Deze ontwerpcriteria sloten redelijk goed aan in het ontweeplsstonden weinig punten
hierover in de eerste evaluatieronde. Hajer vond dat het er een mooie contextualisering was
gevonden en ook docentenopleiding zagen veel waarde in het gebruik van Utrecht in

de Middeleeuwen onder leerlingen.

Onder deze criteria bij schrijfvaardigheid zorgde criterium 10 voor enige vragen onder de

10. Leerlingen krijgerkaders en werken stapsgewijs (areting).
11.Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eigen schrijfproces en te revisere
12. Leerlingen ontvangen gerichte domsipecifieke schrijfinstructie
13.Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegrippen en historiseggppen
toepassen
respondenten. Zo vroegen Hajer en Meestringa zich af of schrijfkdelersdrachniet te

veel in een invulopdracht zou veranderen. Daarentegeroédigde van Drie het gebruik
van schemaédés juist heel er g -imapleiding werddet ont we
opmerking gemaakt dat her meer stapsgewijs gewerkt kon worden en leerlingen
uiteindelijk zelf moeten praktiseren.

Bij ontwerpcriteriun 11, net zoals bij ontwerpcriteriuif is het belangrijk dat er
wel grip komt op de evaluatie. Leerlingen moeten evalueren, maar hebben stappen nodig
en je wilt als docent ook dit inzichtelijk maken voor zowel leerling als docent. Dit is een
belangrijk punt, die in de verbeteringen dient te komen.

Tot slot moet bij ontwerpcriterium 12 duidelijker naar voren komen wat een
domeinspecifieke schrijfinstructie is voor leerlingen en docenten die niet bekend zijn met

het concepin de docentenhandleiding

3.4Beschrijving aanpassing van ontwerp 1 tot ontwerp 2
Bovengenoemde analyse leidt tot verbeterpunten die ik hier zal beschrijven en toelichten.

De verbeterpunterzijn in het onderstaande schema verwerkt. Ik zal ze vervolgens

hieronder ook toelichten.
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CONTEXT

1. De context van het ontwerp (Utrecht in
Late Middeleeuwen) sluit genoeg aan
hun eigen context/leefwereld.

2. Leerlingen kunnen de context Utrecht
de Middeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.

3. Voorkennis wordt geactiveerd e
rekening gehouden met verschillen
beginsituaties van leerlingen.

INTERA CTIE
4. Het ontwerp moet interactie en discus
faciliteren.

5. Leerlingen kunnen spreken over va
inhoud en vakinhoudelijke begrippen

6. Leerlingen  formuleren  antwoorde
gezamenlijk en kunnen feedback
elkaar geven.

Verbeterpunten:

Zicht houden op interactie/tussentijd
evaluatie
Denkvragen toevoegen tijdens klassik
bespreking
Feedback hulpmiddelen bieden ¢
leerlingen

Optioneel: feedback meenemen in wegir
Combineer spreken over begrippen 1
DAT woorden

TAALSTEUN
7. Er worden  heldere taaldoele
geformuleerd die leerlingen begrijpen

8. Er worden duidelijke voorbeelde
gegeven van verwachte taaldoelen.

9. Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddel
om taalbegrip te bevorderen en
stimuleren.

Verbeterpunten:

Taaldoelen stellen en heel helder maker
Taaldoelen koppelen aan inhoudelijke
Voorbeeldteksten modellerend gebruike
Bewaak gebruik hulpmiddelen, oefenen
dan laten praktiseren

Bronnen en kleuren beter benutten
hulpmiddel

SCHRIJFVAARDIGHEID
10.Leerlingen krijgen kaders en werke
stapsgewijs (prevriting).

11.Er moet ruimte zijn om te reflecteren
eigen schrijfproces en te reviseren.

12 Leerlingen ontvangen gerichte dome
specifieke schrijfinstructie

13.Leerlingen  kunnen al
structuurbegrippen en

schrijven
historisc

begrippen toepassen

Verbeterpunten:

Gericht schemads w
van de opdracht
Reflectiemodel
Schrijffinstructie 1
uitleggen

Koppel je taaldoelen aan

vaardigheden

domeinspecifiek

inhoudelij
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Verbeterpunten:

Overig - Rolverdeling binnen groep

- Tijdsindicatie

- Duidelijke eisen omvang product (aan
woorden)

De verbeterpunten heb ik gecategoriseaatt de hand vade basisprincipes waar de
ontwerpcriteria onder vallen. Deze komen allemaal voort uit de eerste evaluatieronde en
de analyse hiervan.

Verbeterpunten interactie:

De verbeterpunten bij interactie zijn gericht op het controleren en nuttig maken van
interacte. Een valkuil bij een opdracht met veel interactie onderling is dat ik geen zich
kan houden op de interactie en leerlingen snel in afleiding terecht komen. Om deze reden
zal ik in de uitvoeringdijdens de uitvoering door de klas heen lopen en controleve de
interactie onder leerlingen gaat en sturing geven als dat nodig is. Daarnaast zal ik in het
ontwerp een aantal vragen verruilen voor niearkvragen.

Daarnaast moeten leerlingen ook onderling met elkaar het hebben over inhoudelijke
begrippen (Istorische begrippenPp basis van de suggesties uit de evaluatigk hier
een Otussenstapd aan toevoegen waar l eerl in
kunnen @schrijven en vervolgens vaktaal benutten.

Tot slot wil ik leerlingen hulpmiddelegeven bij het vormen van reflectie en hen
ook stimuleren tot reflectie. Ik Mde al hulpmiddelen hieraan toevoegen in de vorm van
reflectieformulierenhet meenemen in de weging is een goede stimulans om alle leerlingen
aan te zetten tot reflectie.

Verbeterpunten taalsteun:

Een van demeestterugkomende punten was het missen van taaldoelen en dat deze niet
gekoppeld waren aan de inhoudelijke doelen. Ik zal de voorbeeldtekst een grote rol geven
in het herontwerp. Zo laat de voorbeeldtekst niet alleenredtigch voorbeeld zien, maar

kan het ook de taaldoelen en inhoudelijke doelen weerge®emendien kan het
behandelen vareen voorbeeldtekst klassikaal (modelleren) ook laten zien welke

hulpmiddelen of stappen nodig zijn om daartoe te komen.
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Hoewel in @& feedback er ook vaak werd genoemd niet te veel hulpmiddelen te
benutten of te bewaken, omdat dit niet het spreken/schrijven van vaktaal zou bevorderen,
geloof ik niet dat ik dit weg moet latebeerlingendie van nature dit minder nodig zullen
hebben, zllen dit naar vermoeden ook minder gebruiken of vergelijkend gebruiken met
wat ze al wel kunnen of weteBen opossingis wel deze hulpmiddelen aan te reiken als
leerlingen elom vragen.

Tot slot heb ik in het ontwerp verschillende genreteksten eeniléssde kleur
gegeven. Deze hebben een functie. &heral ik een schema toevoegen, zodat leerlingen
duidelijker kunnen zien welke tekst welke functie hdeé&suggestie die van Drie gafm
deze ook te gebruiken om brongebruik te oefenen is intere§stimtl ik in overweging
nemen, maar omdat ik de tijdsduur van de opdracht moet bewaken is dit een lastige
overweging.

Verbeterpunten schrijfvaardigheid:

Onder deze ontwerpcriteria zal ik nogmaals de lsadealueren die ik heb gegeven.
Hoewel Hajer en Meestringa een valkuil zienschrijfkaders, zie ik ook een voordeel
hiervan. Zeker om schrijfvaardigheid te oefenen hebben leerlingen handvatten nodig. 1k
denk dat beperkte schrijfkaders niet zullen leidérdrming van een invulopdracht, omdat

ik in de verbeteringen ook gericht taaldoelen wil uiteenzetten en ze zal laten zien wat het
eindproduct dient te worden. a@rnaast zijn & handvatten/kaders slechts enkele
formuleringen die hemn het maken van eeraaklacht slechts fragmentarisch kunnen
helpen.

WEéI zal ik goed kijken naar het reflectiemodel, zoals ook boven is geschreven. Jorrit
Has noemde feedbackformulieren als hulpmiddel, maar ik wil ook dat leerlingen zelf gaan
reviseren. Hiervoor is het nieleen noodzakelijk om de doelen helder te hebben, maar
ook bijvoorbeeld een rubric waarin leerlingen zichzelf ook kunnen inschalen en reflecteren
op hun eigen vaardigheden.

Tot slot zal ik ook helder maken wat een dorrsecifieke instructie inhoudt ohe
handleiding voor docenten. Dit is niet duidelijk voor alle docenten edeobnuikbaarheid

te bevorderen is dit noodzakelijk.
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Hoofdstuk4: Ontwerpfase 2resultaten uitvoering

De verbeterpunten zijuitgevoerd en vormepntwerp 2.Dit ontwerp is uigjevoerd in
HAVO 4 in week 20 en 21. In dit hoofdstuk zal ik demneeedeevaluatierondesn de
resultaten beschrijvenDe resultaten bestaamit een bijgehouden logboek en
observatieformulier door mijzelf, een observatieformuhgevulddoor Tim Felikseneen
nabespreking met hende leerlingproducten ereen einévaluatiemet twee collega
docenten.

Het ontwerp bestond uit drie fasen, die hieronder worden wgemee

Fasel Fase 2 Fase 3
Mysterie oplossen Aanklacht schrijven Evaluatie
In drie rondes bronnen Schrijf-instructie van docent | Feedback geven aan elkaar

bestuderein groepen _
Voorbeeldteksten bekijken | Reflecteren op eigen werk

Vragen beantwoorden

opdrachtenformuliein Zelfstandig een aanklacht
groepen

Reviserereigen stuk

schrijven met behulp van

Bewijs verzameleen taalsteur{eventueel
schematiseren in groepen schrijtkaders)

Historische begrippen

verzamelenn groepen

4.1 Resultaterevaluatie van ontwerp 2
De uitkomsten van deze tweedealuatieronde &t in grote lijnen zien datle opdracht

leerlingen stimuleert tot begripsvorming enhet stapsgewijs formuleren van historische
redeneringen en argumentdregelijkertijd valt ook op dat sommige onderdelen minder
goed werkten in het owerp. Ik zal de opvallende resultaten uiteenzetten, beginnend bij
mijn eigen observatie, gevolgd doaedan Tim Feliks, de resultaten van de leering

producten en als laatste suggesties van cotleganten.
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4.1.1 Logboek & eigen observatie
Tildens de uitvoeng van het ontwerp heb ik eelogboek bijgehoudenen een

observatieformulierNa elke les heb ik opgeschreven wat mij was opgevallem ilegl

zowel positief als negatiefn hetobservatieformulieheb ik bijgehouden in hoeverre de

ontwerpcriteria terugkwameimn de uitvoering.De logboeken van elke les worden
hieronder schematisch weeggven.Een aantal dingen daaruit vallen op.

Naast een aantal begrgpvragen die wellicht duidelijker geformuleerd konden
worden, viel op dat in de eerste les leerlingen tegen de volgende vraag aalliapen:
een historisch begripEen onderdeel van de opdracht was het notererhisorische
begrippendeze te definién in eigen woordeen hedendaagse equivalenten vindaeze
opdracht gaf aanleiding tot discussie in sommige groepjes, welke begrippen waren immers
Ahi storischo. Hoewel de discussie erg zinvol
enkele voorbeeldente bieden in de opdracht, waae zelf uit kunnen deduceren en
discussiérerDe discussie wordt dan niet afgenomen, maar dit kan wel meer sturing geven.
Dit zou wellicht een betere invulling geven aan ontwerpcriterium 5.

Een groot praktisch obstakel waet lbekort aan tijd. Hierdoawerd de mysterie in
tweeén gedeeld. In de tweede les viel daardoor op dat het belang van de historische
begrippen ietsvas gedaaldij leerlingen.Ook hadden leerlingen enkele bronnen niet meer
vers in het geheugen, waardoordeeeerste envelop opnieuw door moesten spitten. Het
belang van bijvoorbeeld het onderdeel waar ze begrippen moeten noteren was leerlingen
onduidelijk. Hoewel het ontwerp stapsgewijs is gestructureerd, zagen deze leerlingen de
structuur niet.

De domeinspecifieke instructie die zich richtte op hoe een tekst van Nederlands
verschilt van een tekst bij Geschiedenis was wel heel helder voor de leerlingen. Leerlingen
kregen schematisdin de opdrachtzelf en in de instructie de verschillen te zi€wok de
aanknopingspunt met tekstelementen zoals ze die bij Nederlands hadden geleerd werkte
heel goed. Leerlingen weten duidelijk wat bijvoorbeeld de structuur van eeditzitie
zijn, maar wisten niet hoe dHtekstbnibpden@aas c hi e de
een aanvulling aan. Daarnaast viel in de laatste les op dat de schrijfkaders door sommige
leerlingen één op één werden overgenomen, dit was eveneens een waarschuwing van de

experts.
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In de laatste lelswam duidelijk naar voren dat léieigen die niet elk onderdeel mee
hadden geschreven of delen hadden gemist, een duidelijke achterstand hadden op de rest.
Het belang en de structuur van de opdracht had beter in kaart gebracht kunnen worden voor
leerlingen. Leerlingen hebben elke stap gaain tot de doelen te kunnen komen en deze
te bereikenDaarnaast viel ook op ddé antwoordem het feedbackformulier erg beknopt

waren en dat revisie een heel lastig onderdeel voaraze

Les1
Het mysterie werd goed ontvangen en leerlingen dederalile groepjes goed mee met ¢
opdracht. Alle leerlingen waren actief deze les. Het mysterie element zorgde dat aand
werd gewerkt door de leerlingen.

Aan het begin van de les was ik meer tijd kwijt aan randzaken als bijvoorbeeld de groe
elkaa zetten en de werkbladen uitdelen. Leerlingen hadden weinig oog voor de leerdc
maar waren wel meer geinteresseerd inwlaaromvraag,waaromdoen we dit bijvoorbeeld”
De opdrachten bij envelop 1 duurden wel lang en dergeel van ddeerlingen. Sommigg
leerlingen vonden de hoeveelheid bronnen veel tekst, maar iedereen las ze wel. Het n
van tekstsoorten hielp leerlingen goed bij het ordenen, ook de kleuren van de teksten
dat. De reden dat het lang duurde, kwam doordat ezhapdrachten waren bij envelop 1. W
wisten ze bijna alles te beantwoorden.
Een aantal dingen vielen op:

- Wat is een historisch begrip?
Leerlingen hadden in groepen een belangrijk gesprek over wat precies een hisl
begrip was. Veel leerlingen vroegeaich eerst terecht af welke begrippen ze
historisch begrip zouden kenmerken, bijvoorbeeld het bedsipschop kennen
leerlingen ook in deze tijd, maar neeaok een plek inn de geschiedenis.

- Belang historisch begrippen duidelijker maken
In deles kwam nog niet helemaal duidelijk naar voren dat de historische begri
belangrijk zijn voor het oplossen van de moord. Dit is wel genoemd, maar is mis
goed om extra duidelijk te benadrukken.

- Functie bij tekssoort is onduidelijk
Leerlingen moetn in de opdracht de kleuren ordenen en de teksten order
Daarvoor heb ik verschillende teksten verschillende kleuren gegeven, de ki
bronnen met dezelfde kleur zijn dezelfde soort tekstsoorten. Bij het scheahik de
had gegeven om dit in te vulestaat i.p.v. tekstsoort, functie. Dit was voor V¢
leerlingen verwarrend. Hier had beter tekstsoort kunnen staan.

- Politiek = onduidelijk
h21 41a&a o6A2 SSy @Iy RS o06SaANARLILISY RS
duidelijker geformuleerd mogen wden.

- LISSNIAy3ISYy oAt RSy @SSt 0S@SadAaAaAy3a 2
2§ 221 KSSt SNB 2LWASt ¢l a RIG €SS
liep ik veel door de klas rond en kreeg van verschillende groepen de vraag
antwoord bijvoorbeeld goed waspaar ook of ze het op de manier dat zij deden
goed deden. Wellicht was een ingevuld antwoordblad waar ze konden controler
elke ronde een goed idee.
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Les 2
De tweede les waren leerlingen iets minder actief bezig dan in de eerste les. Hoewel ve
leerlingen dit keer ook goed bezig waren, waren ze sneller afgeleid en kostte het weder
veel tijd. Sommige leerlingen hadden ook de laatste stap niet af. Desonklaaks iedereen
wel bij het antwoordop de vraag.

- Wat betreft de kruiswoordpuzzel hadden leerlingen ook wat moeite met het invul

niet iedereen was hier even goed in.

Het element van de kruiswoordpuzzel vonden leerlingen wel leuk om te doen.
Sommige leerlingen wilden spieken, bij de eerste leerlisgedibku inging hielp dit
weinig. Bij de tweede leerling ging dit wel goed. Maar bij dat spiekbriefjeehaen
meeractivererd element ingezekunnenworden wellicht, leerling 2 onthield
bijvoorbeeld de omschrijving van het begrip en zag het begrimstaa
Ook was het lastig dat de bronnen van envelop 1 niet open op tafel stonden. Idealiter is
toch handiger om alles in één les te doen of een blokuur hieraan te besteden. Dan had
leerlingen makkelijker alle bronnen geraadpleegd voor het oplossemiganysterie, omdat
Zij dan het nog verser in hun geheugen hadden.
Daarnaast waren leerlingen iets minder bezig met de historische begrippen dan de eers
envelop. Wellicht kwam dat omdat veel leerlingen sowieso al veel begrippen hadden
opgeschreven, maavellicht ook omdat het minder expliciet werd benoemd in de opdrach
Dit deed ik wel klassikaal.

Les 3
Tijdens deze les hadden leerlingen moeite om zich in te zetten. De les bestond uit drie ¢
nabespreken mysterie, instructie en zelfstandig werken. Orhdainysterie nog
nabesproken moest worden én er nog een lange instructie op de planning stondleduetr
lang voordat leerlingen zelf aan de slag konden.

- Te weinig tijd individueel schrijven: leerlingen dachten dat ze te weinig tijd hadde
zagen daarom al niet gebeuren dat ze het af zouden krijgen. Dit zorgde ervoor d
juist weinig gewerkt wer@n er weinig energie was in de les.

- Structuurbegrip
Leerlingen vonden met name de term structuurbegrip erg lastig. Dit was niet
helemaal duidelijk voor ze. Historische vraagstellingen en historische begrippen
voor hen duidelijk. Ook leek het concegttuctuurbegrip voor hen erg ver van ze af
staan.

- Belang van verschillende onderdelen
Het belang van de verschillende onderdelen had beter aangestipt kunnen worde
zodat leerlingen de relevantie begrepen.

- Schrijfkaders
Ik gaf alle leerlingen schrijfkaders voor als ze meer sturing/hulp nodig hadden.
Hoewel ik geloof dat ze dit wel nodig hadden, omdat sommige leerlingen niet wis
waar ze konden beginnen en de schrijfkaders hen wel steun gaf, namen ze het t
over. Di was jammer, omdat dit niet de bedoeling was. Hoewel experts hier al vo
hadden gewaarschuwd had ik meer gehoopt van leerlingen dat ze écht bij henze
raden zouden gaan of ze het nodig zouden hebben. Dit gebeurde helaas niet.

Les 4
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In deze les gak leerlingen nog extra ruimte om te werken aan hun eindproduct. Hier kre
leerlingen ongeveer 25 minuten voor, de andere 25 minuten werden besteed aan het
feedback geven aan elkaar en eigen werk reviseren. Opvallend was dat het feedback a
elkaar geva middels een rubdigoed verliep, het stapsgewijs feedback aan elkaar geven
verliep voor veel leerlingen probleemlgaraar was wel heel summier

Daarentegen viel wel op dat het reviseren van eigen werk moeilijker ging. Daar zaten tw
redenen achter, aade ene kant tekort aan tijd, maar aan de andere kant tekort aan
hulpmiddelen. Leerlingen leken het lastig te vinden om eigen werk nog na het geschrev
hebben te reviseren. Waar leerlingen in andere elementen wel veel hulpmiddelen krege
was dit bij hetrevisie gedeelte niet zo.

Daarnaast vieook heel erg op dat leerlingen die weinig hadden gedaan in de eerste less
van de mysterie ook minder goed hun eindopdracht konden maken. Deze leerlingen ha
vaak vragen of moesten het zoekwerk vanaf het begiwoeren om een gedegen
eindproduct te schrijven. Leerlingen die daarentegen dit wél goed hadden gedaan hadd
minder tijd nodig, hadden meer opgeschreven en wisten goed waar ze naartoe moester
het eindproduct.

4.1.1 Observatielim Feliks
Delessenserie is geobserveerd door Tim Fehkgestudeerd maststudentlaan de hand

van eenobservatieformulier Na de observatie van alle vier de lessen is er ook een

nabespreking gewee#angezia in de verschillende lessen verschillende ontwerpcriteria
aan bod kwamen is er een versahilwelk criterium in welke les werd bereikDe
onderstaandschematische weergave van het observatieformgiesft aarhoevaak elk
ontwerpcriteria is aangevihkloor Tim enlaat zien dat bijna elk ontwerpcriterium wel
minstens in één les sterk naar voren kwBmyverschillende observatieformulieren zijn in
deze weergave samengevRliee ontwerpcriteria laten dat niet direct zien volgens Tim,
namelijk ontwerpcrégrium 2 en 13maar hierbij geeft hij als opmerkingen dat dit niet te
beoordelen is zonder de leerlipgoductenDit toont aan dat de gestelde ontwerpcriteria
niet alleen terugkomen in het ontwerp, maar ook in lessen n.a.v. het ontwerp.
vergelijking me de door mij ingevulde observatieformulier is te zien dat er weinig
verschillen zitten in de observatie.

Daarnaast gaf Tim Feliks in de algemene opmerkingen en imadespreking
generieke opmerkingen omtrent de uitvoering van het ontigrpoteert het volgende in

zijn laatste observatieformulier:

fiDe opzet van de gehele opdracht zit goed in elkaar en weet tegelijkertijd
meerdere doelen na te streven. De mogelijke verbeterpaitten vooral in
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kansen om de opzet beter tot zijn recht te laten komen in de uitvoering. Zo kan het
helpen om bij de planning al 4 lessen voor de opdracht in te plannen, waarbij deel
1 over twee lessen wordt verdeeld (zoals in de praktijk ook gebeDakrnaast
kunnen leerlingen al vanaf het begin expliciet bewust gemaakt worden van de
opzet van de opdracht, zodat zij zich realiseren dat hun werk in de eerste les van
directe invloed is op hun prestaties in de latere legsen.

Hij merkt op dat feitelijkde opdracht heel emp elkaar voortborduurt en dat het heel erg
procesgericht is. Als docent is het proces en de relevantie inzichtelijkhipsiait dat het

niet duidelijk is voor leerlingen dat élke stap relevant en noodzakelijk is om de doelen te
behalen. Hij pldi er daarmeevoor om het gehele proces aan leerlingen inzichtelijk te
maken voor er begonnen wordt aan de opdracht. Ook vindt hij dat er weinig tijd is voor de
evaluatieronde (feedback/revisie/nabespreking) en dat de opdracht baat zau ligbbe
meer tijd. Tot slot noemt hij dat het onderdeel feedback en revisie een lastig onderdeel is
voor leerlingen. Naast een feedbackformulierdemhier dus ook handvatten gewenst zijn
voor bijvoorbeeld de revisi®it laat zien dat ontwerpcriterium 6 en 11, waarbij feedback

op elkaar geven en revisie centraal staat, meer steigers nodig hebben.

Schaal (en indicator) 1 2 3 4
(niet | (nauwelijks | (een | (sterk)
aanwe ) beetje)
zig)

Contextrijk

De leerlingen herkennen de context. X X X X

Leerlingen kunnen Utrecht in de late Middeleeuwe| X X

in de historische context plaatsen.

Voorkennis wordt geactiveerd en er wongtkening X X
gehouden met de beginsituatie van leerlingen.

Interactie

Leerlingen kunnen spreken over viakoud en X X X
historische begrippen.

Leerlingen worden gestimuleerd tot interactie en X X
discussie.
Leerlingen formuleren gezamenlijk antwoord en X X X

kunnen feedback op elkaar geven.

Taalsteun
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Schaal (en indicator) 1 2 3 4
(niet | (nauwelijks | (een | (sterk)

aanwe ) beetje)

zZig)
De leerlingen krijgen goede voorbeeldteksten en X X
formuleringen die deaaldoelen verduidelijken.
Leerlingen krijgen hulpmiddelen om taalbegrip te X X
bevorderen en stimuleren.
De taaldoelen komen duidelijk naar voren en X X

leerlingen begrijpen deze.

Schrijfvaardigheid
Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs X X

(pre-writing)

Leerlingen worden gestimuleerd te reflecteren en X X X
reviseren.
Er is een gerichte schrijfinstructie die past bij het v X X

geschiedenis (domeigpecifieke instructie).

Leerlingen kunnen histgche begrippen en X X X
structuurbegrippen toepassen.

Overig

Leerlingen worden geactiveerd tijdens de lessen X X
d.m.v. spelelementen.

4.1.2 Resultaten leerlingroducten

De producten die leerlingen hebben gemaakt bestaan uit verschilberdedelen.
Gedurende het proces hebben ze een mapje bijgehouden met alles wat ze hebben gemaakt.
In elk onderdeel hebben leerlingen namelijk vragen beantwoord of producten gemaakt. De
producten heb ik geanalyseerd door de eindproducten te beoordeletsrneigial rubric en

in het proces tussentijds de antwoorden te analyseren van leerlingen.

Mysterie/cluedo
In dit onderdeel moesten leerlingen zowel bronnen bekijken als vragen beantwoorden,

tekstsoorten categoriserenhistorische begrippen opschrijveédverkoepelend wasr het
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mysterieelementvan de moord. Leerlingen formuleerden antwoorden gezamenlijk in
groepjes.

Hier springen een aantal praktische dingemit. Er was een groot verschil in
groepjes die heel secuur aan de slag gingen en leerlingemeer chaotisch waren in dit
proces. Het ordenen van enveloppen in rondes hielp hierbij goed en gaf leerlingen
structuur. Ook de cluedachtige indeling met elke onderdeel een deelvnaetghetrekking
tot de moord hielp. Opvallend in altleapjesvan leerlingens datslechtsenkelegroepje
bij elk historisch begrip een hedendaags voorbeelbdrekunnen noemern dat de
hoeveelheid historische begrippen ook wisselenideas ene groepje heedt bijvoorbeeld
veertian opgeschreven, waar een ander groepje er maar zes heeft gertdevdlt op
dat de mate waarin leerlingen begrippen naar eigen woorden wisten te vertalen erg
wisselend isSommige groepen wisten echt eigen woorden te gebruiken, maar ook valt op
dat bij sommige leerlingen een verkeerde vertaalslag wordt gemaeaiktgroepje had
bijvoorbeeld het begrip 'meier' in een andere context (economische) geinterpreteerd
Andere begrippen werden dan wel goed geassocieerd met hedendaagse equivalenten zoals
een gildemet een belangenorganisatie of een stadswal met een d@earaaast loopt
ook heel erg uiteen hoeveel begrippen elk groepje heeft weten te vimdanhet ene
groepje er maar zes heeft kunnen vinden hebben andere groepen bijvoorbeeld veertien
begrippenopgeschreverDit bracht voor sommigen ook moeilijkheden met het invullen
van de kruiswoordpuzzel. Dit is ook te zien in de resultaten waarin een groot deel niet alle
woorden wist in te wvullen. Toch wisten velen met behulp van de hint en de
kruiswoordpuzel het moordwapen te raden.

In alle mapjes viel op dat leerlingen de Middeleeuwse context wel wisten te
koppelen aan de hedendaagse wereld waarin ze leven. Ze konden relaties trekken tussen
fenomenen van toen die bijvoorbeeld herkenbaar zijn met het heden, bijvoorbeeld hoe een
gasthus gelijkenissen heeft met een opvangtehuis.

Het herkennen van tekstsoorten liep niet in alle gevallen gnekwam door een
moeilijke formulering vanuit mijn kanDit had duidelijker gekunddok in de uitvoering
kwamen hier veel vragen naar vorendiabnderdeel onduidelijk was voor leerlingétet
ordenen van tekstsoortevp kleur daarentegen gaf leerlingen wel duidelijkhelait

sommige kleuren informatief waren, sommige citaten van personen etc.
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Tot slot maakten alle leerlingen gebruik vanal¢p gest el de schemads
noteren van verdachten, moordwapen, en moordlo€atiein de overige onderdelen hielp
het schematiseren goed bij leerlingen. Het gaf ze structuur en ook schematiseren is een

vorm van prewriting.

Schrijfinstructie & schrijfopdracht
Tijdens de  schrifinstructie moesten leerlingen  historische  begrippen
onderstrepen/markeren in de voorbeeldtekst. Dit werd door veel leerlingen succesvol
gedaan, begrippen zoals de Opstand, watergeuzen, calvinisten werden vaak herkend als
histolische begrippen.

Het gebruik van historische begrippen in het schetsen van een historische context
is afwisselend. Leerlingen die veel historische begrippen hebben opgeschreven in deel 1,
hebben veelal ook meer historische begrippen weten te gebruikest imveede deel.
Vooral leerlingen die het ook écht wisten om te zetten naar eigen woordendinkieter.
Ook wanneer naar het geheel gekeken wordt, valt op dat argumentatie, brongebruik en
contextualiseren beter zijn gegaan bij leerlingen die vanafbkgin meer hebben
geinvesteerd. In de lessen was het eveneens opvallend dat leerlingen pas bij het tweede
deel de urgentie voelddrj het maken van een eindproduegn achterstand hadden op de
rest. Deze wilden bijvoorbeeld de bronnen nogmaals bekijgEnvroegen aan
medeleerlingen hen in te lichten.
Evaluatie
De evaluatie was duidelijk het lastigste onderdeel voor alle leerlingen. Slechts enkele
leerlingen wisten gericht feedback te geven aan elkaar en ook te reflectémemedgen
product. Veel ledingen geven hier korte antwoordenp al s O me e ritteastrgku me nt e n
op de rubricen geven tips als 06gebr 0dkkalt opedatr histo
leerlingen niet genoeg reflecteren op feedbdiekze hebben ontvangen en geen revisies

wetenaante brengen in hun eigen werk.

4.1.3 Collegadocenten

De docenten waarmee ik de resultaten heb gedeeld zijn Jorrit Has en Jannie Pothof. Beide
hebben eveneenigedbackgegeven in de eerste evaluatieronde op het ontwerp zelf.
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Opvallend is hier dat beide dod¢en hele andere suggesties geven die ook met elkaar
conflicteren. Hieruit blijlenbepaalde keuzes hretontwerpbestaan uit didactische keuzes
en opvattingen van de docent in kweslikezal hun suggesties hier uiteenzetten, maar in
de verbeterpunten di& zal uitvoeren ook mijn eigen didactische keuzes meenanen
onderbouwen

Naast praktische suggesties rondom het meer tijd/lessen nemen door tijdtekort of
de opdracht wat inkorten gaven beide docenten ook inhoudelijk sugg®¥¢tas beide
docentenheb ver eens waren was dat bij moeilijke
hand genomeno rancich Pothoinoemde rbiveorbeeld het onderdeel
waarbij leerlingen kritisch moeten zijn op bronnen als één van die onderdelehHas
vond dat bij het schrijfonderdeel leerlingen eerst met kaders konden oefeneméreeta
aan de slag konden, dus eerst een figood prac
stap voor bij onderdelen die voor leerlingen als lastig kon worden ervaren.

Aangezien het ontwerp een procedasstapsgewijs werkt emit elkaar voortubeit
stellen beide andere oplossingen veoor leerlingen die bijvoorbeeld in een vroeg stadia
al vastlopen/niet meedoen. Jorrit stelt voor om elk onderdeel een weging tewgaaen,
lastige onderdelen meer wegen dan anderen. Jannie stelt daarentegem {@entingen
samen te laten werkémhet gehele proces, verantwoordelijkheid te geven aan groepsleden
en een rolverdeling gekoppeld daaraan.

Als laatste punt bij het evaluatenderdeel gaven wederom beide docenten een
verschillende suggestie. Waandé vond dat revisie geen onderdeel diende te zijn bij een
havoopdracht, vond dat Jorrit dit wél een onderdeel moest blijven. Ook hier dient volgens
Jorrit een weging aan te zitten, maar moet de docent leerlingen wel meer sturing geven in
dit proces. Aleen een feedbackformulier biedt niet voldoende kaders, ook voor revisie en

gerichte feedback hebben leerlingen kaders nodig.
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4.2 Suggesties aanpassingen definitief ontwerp
Naar aanleiding van deze evaluatieronde zijn er vijf concrete suggesties voor het

herontwerp, naast kleine praktische zaken. De volgende suggesties kwamen hieruit voort.

1) Meer tijd en ruimte op alle fronten
Een van de praktische zaken is meer tijd emtaivoor elk individuelg
onderdeel. Het ontwerp is behoorlijk omvangrijk en heeft waarschijnlijk
lessen extra nodig om elk onderdeel behoorlijk te kunnen uitvoeren.

2) Proces/aanpak inzichtelijker maken voor leerlingen
Een suggestie uit de evaluatiehest inzichtelijk maken voor leerlingeran het
hele proces, naast de lear taaldoelen.

3) Beoordeling aanpassen
Een suggestie vanuit Jorrit is om elk onderdeel een centrale rol te geve
beoordeling. In het huidige ontwerp zijn de inhoudelijke doatende taaldoele
gekoppeld en is dit de beoordeling. Om elk onderdeel in het ontwerp ¢
proces urgent te maken is dit een tip.

4) Meer Atussenstappeno, maak drempe
Met name in het tweede onderdeel waar leerlingen schrijven is een vor
goodpracticeeen suggestie die terugkomt, maar ook bijvoorbeeld in het €
deel bij het behandelen van bronnen.

5) Meerhandvattervoor revisie en evaluatie
Ten slotte is het bieden van kaders bij de revisie en evaluatie ook ie
terugkomt. Dit onderdeealas lastig voor leerlingen en hier kan er meer stu

vanuit de opdracht of docent noodzakelijk zijn.
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Hoofdstuk5: Analyse & herontwerp
In dit onderdeel zal ik de resultatemhet voorgenoemde hoofdstakalyserenDe analyse

zal ik doen opbasis van de vooraf gestelde ontwerpcriteria en bekijken in hoeverre deze
ontwerpcriteria bijdragen aan de uiteindelijke doelen die het product heeft. Ddaymee
ik terug op deconclusiesuit hetvooronderzoek

Context

1. De context van het ontwerp (Utreéch de Late Middeleeuwen) sluit genoeg &
bij hun eigen context/leefwereld.

2. Leerlingen kunnen de context Utrecht in de Middeleeuwen plaatsen in tijd

3. Voorkennis wordt geactiveerd en rekening gehouden met verschil
beginsituaties van leerlingen.

De ontwerpcriteria voortvloeiend uit het K €
bieden leerlingen een link tussen de kennis van hun eigen belevingsweraéd kein

Geschiedenis opgedane kennis. De link probeerde ik in het ontwerp met naeéréa

met hun eigen leefwereld, namelijk de regio Utrecht. Uit de observatie viel op dat veel
leerlingen een connectie maakten met bijvoorbeeld locaties die zij kennen in Utrecht en de

plekken in het ontwerp. Het bood enigszins herkenmiag er voor za moeten zorgen dat

de Ani euweo taal die ze opdoenophamenOdkapst ok |
bij vragen om herkenningen bij Middeleeuwse locaties, functies en feestdagen draaide het

hierom.

De stap om deze fAni euwe owotoa alle no nvatse ezeat tee
die ingebouwd was in het ontwerp. Dit bood een plek om deze gewenste vertaalslag
inzichtelijk te maken. Hoewel groepen die dit succesvol bereikten histiorische
begrippen beter begrepenzich makkelijker manoeuvreerden lbien het ontwerp, was
dit niet bij alle |l eerlingen zo. Deze finieuw
worden, maahierbij is interactie tussen leerlingen niet voldoende. Sturing vanuit de docent
of controlemogelijkheidis hierbij noodzakelijk.Naast context is begripsvorming dus

essentieeloor leerlingen om hun nieuwe kennis wel aan de gdexgistokken tdnangen.
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Interactie

4. Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.

5. Leerlingen kunnen spreken over viakioud ervakinhoudelijke begrippen

6. Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk en kunnen feedback op
geven.

Het samenwerken tussen leerlingen en de interaotigt ervoor dat de vaktaal die zij
opdoen,actief gebruikt wordt. De interactie tussen leesingn het eerste onderdeel
stimuleertook andere manieren van taalvaardigheid, zoals sehrifgzenen spreken
Doordat ze gemeenschappefgkmulerenis er nuttigeinteractie Ze spreken, schrijven en
lezenin de vaktaakn moeten deze gezamenlijk ortter tot een formuleringdet ontwerp

bood veel interactie in alle groepen. Doordat ik als docent ook veel rondliep had ik ook
veel interactie met de leerlingemaar had ik ook zicht op de interactie die zij had@sin.
bleek nuttig/noodzakelijlbij leerlingen die in groepen vastliepen of wanneer ze sturing

nodig hadden. Ook had het een controlerende functie.

Taalsteun

7. Er worden heldere taaldoelen geformuleerd die leerlingen begrijpen
Er worden duidelijke voorbeelden gegeven van verwachte taaldoelen.
9. Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbegrip te bevorderen
stimuleren.
Het onderdeel taalsteus het onderdeel waar ik na de eerste evaluatieronde het meest aan

=

moest werke. De invulling van het onderdeel taalsteun is erg breed en kan daardoor op
meerdere manieren geinterpreteerd worden. Hierbij hielp het om de suggesties van de
experts ten harte te nemen en de taalsteun te koppelen aan de inhoudelijke talige doelen en
van daaruit te kijken welke onderdelen nodig zijpaaruit zijn ook de taaldoelen
geformuleerd die in het ontwerpcriterium 7 naar voren é&sonbeze waren voor de
leerlingen ook helder en kwamen ook terug in bijvoorbeeld een voorbeeldtekst.

Ook na de tweede aluatie kunnen we constateren dat taalsteun een lastig
fenomeen is. Elke leerling heeft immers andere problemen waar hij/zij tegenaan kan lopen
op het gebied van taal. Waar ik bijvoorbeeld nu veel had ingezet op schrijfvaardigheid, kan
dus voor leerlingermisschien een groter obstakel zitten in leesvaardigheid of juist

begripsvormingBij dit onderdeel lijkt wat dat betreft differentiéren ook essentieel te zijn
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aan het effectief bieden van taalstelthoewel modelleren met bijvoorbeeld een
voorbeeldtekst eemorm van taalsteun is, is taalvaardigheid een complex geheel van
taalbegrip, leesvaardigheid en spreekvaardigheid. Dit maakt het als vakdocent lastig om te
bepalen welke hulpmiddelen ingezet moeten worden en welke leerling welke hulpmiddelen

nodig heefen of deze toereikend zijn.

Schrijfvaardigheid

10. Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs-{grgng)
11.Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eigen schrijfproces en te revisere
12. Leerlingen ontvangen gerichte domsipecifiekeschrijfinstructie
13.Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegrippen en historische beg
toepassen
Schrijfvaardigheids een van de onderdelen van taalvaardigheid waar veel samenkomt bij

geschiedenisonderwijs. Niet alleen laat literatuur zierhdahistorisch redeneren gebaat
is bij sterke schrijfvaardighejaok de praktijk liet zien dat dit een component was waar
leerlingen minder goed presteren bij Geschiedenis.

De ontwerpcriteria 10, 12 en 13 kwamen sterk terug in de geschreven prodsicten al
in het ontwerp zelf. Leerlingen gebruikten heel duidelijk de kaders die ze lergamen
voorbeeld aan de voorbeeldteksten. De stappen die ze ervoor hadden gemaakir{gye
benutten ze in hun uiteindelijke producten. Ook was een duidelijke eisrbgbrengen
van historische begrippen en structuurbegrippen. Zoals al hiervoor vermeld is hiervoor
begripsvorming duidelijk nodigoor leerlingen om deze adequaat te kunnen gebruiken.
dit ontwerp kwam niet heel duidelijk naar voren wat de voordel@méw zijn van sterk
reflectieproces van leerlingen in het schrijfproces. Hoewel de overige ontwerpcriteria
zorgen voor duidelijkeerlingen kunnen helpen irooruitgangwasreflectie en feedback
een lastig onderdeel vodehavo 4 leerlingen. Uit suggess komt naar voren dat ook hier
handvatten noodzakelijk zijn voor leerlingen, maar wellicht is ook feedback van de docent
eveneens een onderdeel wat ontbRedlectie op basis van de feedback van de dasent

wellicht efficiénter.
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Conclusie
In dit scrigieonderzoek heb ik gekeken hoe ik middels taalgericht vakonderwijs en

schrijfdidactiek bij kon dragen aan de ontwikkeling van de taalvaardigheid en daarmee ook
het historisch redeneren positief kon beinvloeden. Dit ondeigzeekontwerponderzoek
waarbj ik mij heb gericht opHAVO 4 en een minder populair tijdvak, namelijk de
Middeleeuwen. Het onderzoek is vormgegeven in een aantal onderdelen, die bestaan uit
een vooronderzoek, het opstellen van ontwerpcriteria en twee evaluatierondes.

Aan de hand vade praktijk en de urgentidie op de school leeft in het kader van
taalvaardigheid onder leerlingentstond er een belangrijke aanleidiwigrvolgens heb ik
naar de problemen gekeken en welke urgentie en handvatten vanuit de literatuur worden
geboden opdit grote probleem. Hieruit zijn de bouwstenen voor een ontwerp
voortgekomen waaruit ik ontwerpcriteria heb herleid. De vier elementen (bouwstenen) die
terug moesten komen in mijn ontwerp besemdeels uit &algerichtvakonderwijsen
daarmee context, ietactie en taalsteun. Maar daarnaast nam vakspecifieke
schrijfdidactiek een grote rol naar aanleiding van de literatuur MBat® en van Drie &
van Boxtel. Met behulp van de ontwerpcriteria heb ik taaldoelen vastgesteld, waarmee ik
een praktische opdracliteb ontworpen vol context, interactie en taalsteun, waarbij
leerlingen actief werkteaanschrijfvaardigheid.

Het ontwerp en de ontwerpcriteria heb ik voorgelegd aan docemtgsieiding,
collegadocenten en drie experts. Hieruit waren aanpassingeqg,ridizijn doorgevoerd
en uiteindelijk leidden tot de versie die ik heb gebruikt voor de uitvoering. In deze tweede
evaluatieronde heb ik de observatie van Tim Feliks, mijn observatie en de suggesties van
collegadocenten samengevat, waaruit uiteindeliff verbeterpunten ontstondebeze
hebben een laatste herontwerp gevormd.

De analyse van de beide evaluatierondes laten ziehamivatten digaalgericht
vakonderwijsbieden wel sturing kunnen geven aan een meer taalgerichte benadering van
vakspecifieke lessen en vaardigheden, maar het startpunt begint bij het stellen van
taaldoelen. Na het stellen van taaldoelen, kan er nagedacht worden over de invulling van
alle driede aspecten. Mijn doelen waren gecentreerd rondom schrijfvaardigheid binnen
taalvaardigheid en historisch redeneren binnen de vakspecifieke vaardiglmelen.
inhoudelijke doelen die ik aan mijn taaldoelen heb gekoppeld gaven vorm aan het ontwerp.
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Bij de uitvoering daarentegen bleek echter dat taalgerichte lessen veel verschillende
hulpmiddeleren steigersragen en dat niet één specifieke benadering succesvol kan zijn.
Zo kwam bijvoorbeeld naar voren dat ook bij het geschiedenisondéetigeheersen van
de vaktaal ebegripsvorminghadrukkelijk een belangrijgnderdeel iswaar veel aandacht
aan besteed dient te worden. Daarnaast is differentiatie hier ook van belang, om

gerichte taalsteun te kunnen bied&daar bijvoorbeeld leerling A moeite heeft met
schrijven en schrijfkaders, kan leerling B vastlopen bij een gebrekkige woordenschat.
Drempds dienden dus te worden verlaagdhen inbouwen van veel steigers is sterk aan
te raden bij een dergelijke benadering. Ook kan daarin de rol van de docent, met het bieden,
van feedback niet vergeten worden en is dit een onmisbaar onderdeel.

Om daarmeestrug te komen op mijn onderzoeksvradgn welke kenmerken moet
een praktische opdrachbor Havo 4over de Middeleeuwen voldoen om daarmee bij te
dragen aan de taalvaardigheid van leerlingen en daarmee het historisch redeneren te
bevorderenDe hierondeweergeven ontwerpcriteria vormen hier een uitwerking an.
kenmerken van taalgericht vakonderwijs in combinatie met schrijfdidactia&remnllend
nadrukkelijk aandacht op begripsvorming en het inbouwen van steigers hiervoor vormen
kenmerken waaraan eempdracht dient te voldoen om bij te kunnen dragen aan
taalvaardigheid en daarmee het historisch redereréer leerlingen.

Dit onderzoek biedt daarmee een uitwerking van de bestaande literatuur en
handvatten voor het vak Geschiedenis en legt een relaien de nodige taalvaardigheid

en de vakspecifieke vaardigheden.

Context 1. De context van het ontwerp (Utrecht in de Late Middeleeuwen) sluit genoeg aan
eigen context/leefwereld.
2. Leerlingen kunnen de context Utrecht inMildeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.
3. Voorkennis wordt geactiveerd en er wordt rekening gehouden met verschi
beginsituaties van leerlingen.
Interactie 4. Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.
5. Leerlingen kunnen spreken over viakoud ervakinhoudelijke begrippen
6. Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk en kunnen feedback op elkaar gev
Taalsteun 7. Er worden heldere taaldoelen geformuleerd die leerlingen begrijpen
8. Er worden duidelijke voorbeelden gegeven van verwachte taaldoelen.
9. Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbegrip te bevorderen en te stimule
Schrijfvaardigheid 10. Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs-{pigng)
11. Er moet ruimte zijn m te reflecteren op eigen schrijfproces en te reviseren.
12. Leerlingen ontvangen gerichte domaipecifieke schrijfinstructie
13. Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegrippen en historische begrippen toepg
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Discussie
Hoewel dit scriptieonderzoek interessante inzichten biedt, zijn de uitkomsten van het

onderzoek niet generaliseerbaar. Er zijn verschillende variabelen die een impact kunnen
helben en ook hebben gehad op de uitkomsten en dus de condlasigs getrokken uit
dit onderzoekDaarmededoelik de school, de klas, de leerlingen, zelfs het tijdstip van de
uitvoering. Ook heb ik het maar in één klas kunnen uitvoeren.

Daarnaast zijn ook de keuzes die een deoaderzoeker maakt inheremmderhevig
aan de didactischenvakdidactische visieganeen docentkeuzes die ik heb gemaakt om
bijvoorbeeld de contextande Middeleeuwen te kiezen als onderwerp, de regio Utrecht of
om voor een activerend element te gaan, zijn keuzes die voortkomen uitgennesies
en evaringen als beginnende docdfbewel dit valkuilen zijn, ben ik mij hier wel bewust
van geweest en heb ik in elke stap de keuzes proberen te verantw@wkdreb ik om
aanpassingen en verbeterpunten te verifiéren @edit trial gehoudenmet een
gescliedenisdocent

Naast de keuzes die ik heb gemaakt en de omstandigheden waarin het ontwerp tot
uitvoering is gekomen, bleek dat er weinig tijd was in de uitvoering. Gezien het einde van
het schooljaar en de stof ditAVO 4 leerlingen nog moesten behandeleas het geen
mogelijkheid om meer lessen te benutten aan de uitvoering. Dit bracht als complicatie met
zich mee dat er weinig tijd was voor de evaluatie, waar meer aandadstaeachad
kunnen wordenOok werd tijdens het proces duidelijk dat begripsviag eveneens een
belangrijk onderdeadf zelfs fundamenteel onderdegbinnen het vak Geschiedenis waar
taalvaardigheid aan raaktoewel historische begrippen een plek innamen in mijn ontwerp
als onderdeel van vaktaalwoorden, blijken deze in de ei@lean belangrijke rol te
hebben wanneer het gaat om het formuleren van historische redeneringen. Het artikel van
Wouters Smets, gepubliceerd in februari 2022, raakt hier eveneens aan en biedt vier
ontwerpsuggesties om historische begrippen effectievenda worden aangeleeld.
Deze rakermleels aan taalgericht vakonderwijs, miaavatterook nieuwe elemente@®ok
Aan te raden zou zijn om in het vervolgonderzoek deze ontwerpprimsipasieel in acht

te nemen, wannegewerkt wordt met historische begrgn.

04\WouterSmetsg Vi er ont wer pprincipes voor hetl ilngreed van
Dimensies Tijdschrift voor Didactiek van de Mees Maatschappijvakke{2022 4, 42-43.
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Dit onderzoeklegt daarnaast ook bloot hoe lastig het is voor docenten om een
taalgerichte aanpak te incorporeiarde lessen en opdrachten. Gezien de grote druk die
docenten nu al ervaren is een aanpak waarbij lessen ook een taagengbhbnenkrijgen
lastig om te verlangen van alle docenten. Naast inhoud@hykéling van lesseren het
curriculum moet ook nagedacht worden over de taligheid van de inhoudelijke doelen en
de invulling daarvan. Om dit te realiseren hebben docenten meer handvadig dan
Hajer en Meestringa biederdoewel de principes wel sturing kunnen geven voor
vakdo@nten om nieuwe kennis of nieuwe vaktaal aan te leren, moeten docenten nadenken
over hoe zale vaktaaldoelen koppelen aanwikspecifieke vaardighedetie ze wilen
behalen Beheersing van de vaktaal is essentieel, maar leerlingen nmaetsthet eigen
maken van deze taal ook vaardigheden kunnen ontwikketigre vaktaaBenaderingen
zoals de van Monte Sanen De La Pazn van Drieen Groenendijk waarbij met
schrijfvaardigheid gericheen invulling gegeven wordt naar het vormen van vakspecifiek
formuleringen en redeneringen kunnen een specifiekere duiding.ga&fetmsluit ik mij
aan bij Hajer en Meestringa dat het taak is van ekaat om taalgericht lesgeven breder
vorm te geven op scholeDe verantwoordelijkheid van een taalgerichte benadering zou
niet alleen bij de docent moeten liggen, maar hoort ook bij de visie van een $ahool.
successen van h&T O-onderwijs laten iin dat good practicesl bestaan.

Een schoolbeleid zou docenten kunnen ondersteunen om deze principes actief te
benutten in de valessen om vakspecifieke vaardigheden aan te leren. Daarentegen lijkt
het aannemelijk dat voor vakspecifieke vaardigheden vemsetiél strategieén nodig zijn
per vak. Waar bij Geschiedenis de vakspecifieke vaardigheden, zoals het historisch
redeneren, veel vragen van de schrijfvaardigheidistorische begripperkan dit bij
verschillendevakken zich anders verhoudeDaarentegen idet beginpunt van alle
vakdocenten hetzelfde, namelijk het bepalen van de vaktaaldoelen.

Lerarenopleidingen en nascholingstrajecten kunnen zich hierop richten door
vakdocenten te trainen en handvatten te geven om de vaktaaldoelen in te kunnen richten.
Voorbeelden zouden kunnen zijn hoe een geschiedenisdocent taalsteun op verschillende
manieren kan inrichten bij verschillende doeldierbij zou een suggestie zijn om dit soort
taalgerichte benaderingen en taaldoelen bij-leer lesdoelen te incorporeremadhet

behapbaar te maken.
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Dit is tevens waar ook vervolgonderzoeken zich wellichekagplenkunnen richtenEr
kan ngedacht worden over schoolbreed vakoverstijgdndigerichteaanpakkenmaar
ook op de manier waarop vakdocenten in de toekomst begélembeleid worden in dit
onderwerp Gezien de nationale aandacht op taalvaardigheidesachteruitgang van
taalvaardigheid isde relevantie groot. Dit ontwerp daarentegen is €én casus, een
omvangrijker onderzoek zou zich kunnen richten op een grote gfdeprlijnen en de

effecten daarvan.
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Bijlagen

Definitief ontwerp
Dit definitieve ontwerp is aangepast na evaluatieronde 2. De handleiding, lesbrief en
Powerpoint vind je hier. Het bronnenblad is onaangepast, die vind je bij ontwerp 2.
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Handleiding docenten interactieve mystgrraktische opdracht

Doelen en bomstenen Praktische Opdracht
Deze praktische opdracht is ontworpen uit de basisprincipes die uit de theorieén
voortvloeien van Maaike Hajer & Theun Meestringa, Jannet van Drie, Chauncey Monte
Sano& Susan de la Paz en Carla van Boxtel. Daarnaast is een groot deel van de aanleiding
ontstaan vanuit de praktijkcontext. De praktische opdracht geeft daarmee invulling op de
volgende onderzoeksvraag:

Aan welke kenmerken moet een praktische opdrachtiawo 4 over de

Middeleeuwen voldoen om daarmee bij te dragen aan de taalvaardigheid

van leerlingen en daarmee het historisch redeneren te bevorderen?

Om antwoord te geven op de onderzoeksvraag geeft de theorie vier bouwstenen. Deze
zien er als volgt uit

BOUWSTENEN PO

Context

Schrijfvaardigheid

Taalsteun Interactie

De praktische opdracht is ingedeeld in drie onderdelen. Daarmee kent de opdracht vier
belangrijke bouwstenen waaruit de doelen en ontwerpcriteria voortkomen. Hiermee
wordt een bijdrage gedaan aan de taalvaardigheid en vakspecifieke vaardigheden
(historischredeneren) van leerlingen.

Binnen deze vier hoofdelementen, wil ik doelen bereiken die hieronder schematisch
worden weergeven. Dit zijn doelen die per categorie zijn ingedeeld en daarmee taalgericht
vakonderwijs ondersteunen en schrijfvaardigheid otetingen ontwikkelen binnen het
thema Late Middeleeuwen in Utrecht.
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Context 1 De context van het ontwerp (Utrecht in de L
Middeleeuwen) sluit genoeg aan bij hun eig
context/leefwereld.

1 Leerlingen kunnen de context Utrecht in
Middeleeuwen plaatsein tijdvak 5.

1 Voorkennis wordt geactiveerd en rekening gehou
met verschillende beginsituaties van leerlingen.

Interactie

]

Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.

1 Leerlingen kunnen spreken over yakoud en
vakinhoudelijke begrippen

1 Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk
kunnen feedback op elkaar geven.

Taalsteun 1 Er worden heldere taaldoelen geformuleerd
leerlingen begrijpen

1 Er worden duidelijke voorbeelden gegeven
verwachte taaldoelen.

1 Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbegr

bevorderen en te stimuleren.

Schrijfvaardigheid 71 Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs-
writing)

1 Er moet ruimte zijnom te reflecteren op eige
schrijfproces en te reviseren.

1 Leerlingen ontvangen gerichte domaipecifieke
schrijfinstructie

1 Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegrippen

historische begrippen toepassen

Leerlingen moeten geactiveerd worden.

Er zit een spelelement in

Overig

= =4

Daarnaast zijn ook taaldoelen gevormd die gekoppeld zijn aan de vakinhoudelijke
vaardigheden die leerlingen moeten opdoen. Het vormen van taaldoelen is één van de
criteria die hierboven is opgesomd. De taaldoelen hebberwantschap met de
vakspecifieke vaardigheden, zoals het historisch redeneren, die leerlingen voor het vak
Geschiedenis moeten opdoen. Dit komt doordat het historisch redeneren het uiteindelijke
doel is van deze opdracht, maar leerlingen tegelijkertgthicht daarnaartoe werken.

Taaldoelen 1 Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histori
bewijzen formuleren door middel van bronnen
beoordelen.
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1 Leerlingen kunnen begrijpen de vaktaal, zoals histori
begrippen en structuurbegrippen, en kumédeze zowe
mondeling als schriftelijk toepassen.

1 Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.

1 Leerlingen herkennen historische vragen.

HANDLEIDING Praktische opdratdgmeen
Deze opdracht is ingedeeld in drie delen.
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1) Het eerste deel is vooral gericht op het creéren van context en het stimuleren van
interactie tussen leerlingen. Dit doen ze middels een spelelement, waarbij
leerlingen tegelijkertijd interactie hebben deren over de laatmiddeleeuwse
context van Utrecht. Dit deel heeft de vorm van een variatie op het
mysterie/cluedespel.

2) Hettweede deel van deze opdracht geeft meer ruimte voor zelfstandig oefenen op
historische en schrijfvaardigheden, kennis in hetste deel wordt toegepast en
gereflecteerd in het tweede deel.

3) Het derde en het laatste deel bestaat uit een nabespreking en reflectie.

E De lessen bestaan uit klassieke 50 minuten lessen. Aangeraden wordt om in de
eerste les (de mysterie) uit te voereean blokuur, en per onderdeel ongeveer twee
lessen uit te trekken.

De eerste twee lessen bestaan uit een mysterie die ze moeten oplossen, waarbij ze
informatie verzamelen om een groéeaanklacht t&kkunnen schrijven over de moord op
Beernt Proys. Daarnaorden er twee lessen aandacht besteedt aan schrijfdidactiek en
moeten leerlingen zelfstandig producten maken. In de laatste lessen krijgen leerlingen
feedback en worden de producten door leerlingen zelf en groepsgenoten geévalueerd en
gereviseerd.
De uitverking per les volgt later hieronder.
In de eerste les vormen de leerlingen groepjes. De groepsleden krijgen ook elk een functie.
De groepjes zien er als volgt uit:
- Drie leerlingen per groepje (die kunnen vooraf worden gevormd)
- Per groepje bestaadrie verschillende rollen:
o Aanklager
De leerlingen met deze rol zorgen ervoor dat ze aan het eind van elke ronde
bewijzen hebben voor: de locatie van de moord, de moordenaar (inclusief
motief) en moordwapen. Zij zorgen ervoor dat het bewijs wordt verzameld
en de bronnen die bewijs aantonen worden bewaard.
o Controleur
De controleur heeft de taak om de aanklager en de woordvoerder te
controleren. De controleur zorgt ervoor dat er niet te snel conclusies worden
getrokken en bekijkt het bewijs zorgvuldig.
0 Instructeur/woordvoerder
De instructeur heeft de taak om de groep instructies te geven en te leiden.
Door leerlingen verschillende rollen te geven voorkom je dat bepaalde groepsleden weinig
werk verrichten door iedereen een bepaalde verantwoordelijkheigeteen. Daarnaast
wordt er ook tussentijdse evaluatie/controle ingebouwd door een controleur toe te
voegen aan de groep. Ook zorgt een woordvoerder/instructeur voor een goede
taakverdeling en dwingt leerlingen om in groepjes tot consensus te komen.
Het iste overwegen om deze rollen achterwege te laten. De opdracht kan ook zonder deze
rollen uitgevoerd worden.
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HANDLEIDINGEEL 1 (MYSTEREL.OKUUR

De leerlingen moeten in groepjes van drie een moord oplossen op de burgemeester van
Utrecht Beernt Proys dis vermoord in de Late Middeleeuwen. De hoofdvraag in dit deel
is:

Wat heb je nodig?
- Mapje per leerlingriiet lesbrief leerlingen
- Drie enveloppen (elk voor een ronde) per groep met bronnen
- Per groep één envab met de hint
- Spiekbriefje (op bureau van docent)
- Powerpointopdracht

Voor de opdracht wordt gestart in groepjes is het belangrijk om klassikaal te beginnen. De
instructie moet helder zijn en leerlingen moeten zicht krijgen op dedadaaldoelen zi,

Ook is het belangrijk om in deze les ook het verloop van de lessen inzichtelijk te maken én
waarom elk onderdeel van belang is.

Benadruk dat ze deze ronde alle historische begrippemdig hebben voor de loop van

de lessen.

De volgende ontwerpcriteria komen in deze les aan bod:

1 De context van het ontwerp (Utrecht in de Late Middeleeuwen) sluit genoeg aan
bij hun eigen context/leefwereld.
Leerlingen kunnen de context Utrecht in delti#leeuwen plaatsen in tijdvak 5.
Voorkennis wordt geactiveerd en er wordt rekening gehouden met verschillende
beginsituaties van leerlingen.
Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.
Leerlingen kunnen spreken over yakoud en vakinhoudekig begrippen.

1 Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijsvpiteng).

= =

= =

Start instructie (15 min)
1. Leerlingerzijn ingedeeld in groepjes van drie.
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2. Leg aan leerlingen uit wat er de komende lessen zal gebeuren. Gebruik daarbij de
afbeeldingn de Powerpoinen leg nadrukkelijk uit dat elk onderdeel in het proces
van belang en waarom dit proces belangrijk is.

Deel hierbij ook alvast de rubric eit maak leerlingen duidelijk waar ze naartoe
werken. Benoem daarbij de taah leerdoelen.

3. Geef nu de instructie voor mysterie. Leg eerstasusuit en vervolgensde de
mysterie in elkaar zit.

a. Leerlingen krijgen drie rondes: moordlocatie, moordenaar en moordwapen
b. Elke ronde meeschrijven omor de aanklacldlles te hebben.
c. ledereen moet meeschrijven in haar/ziin mapje, maar gezamenlijk
antwoorden formuleren.
i. Nadwuk leggen op historische begrippen opschrijven.
d. Rolverdeling duidelijk maken

4. Elk groepje krijgt in totaal drie enveloppen, één envelop met lgatskijj ronde B

en elke leerling een mapjeierna kan je aan de slag.

Ronde 1: locatie (2B5 min)
5. Elk gropje krijgen envelop 1 met twee locaties, deze moeten ze analyseren met
behulp van het formulier.
a. Ze gaan tekstsoorten ordenen, die ze in het verloop van de mysterie zullen
helpen.
b. Historische begrippen opschrijverdie ze nodig hebben voor de
kruiswoorguzzel.

Ronde 2: moordenaar (Zb min)
6. Elk groepje krijgt de tweede envelop en moet op dezelfde manier de vragen
beantwoorden, bewijs verzamelen en begrippen opschrijven.

Ronde 3: moordwapen (226 min)
7. Vragen beantwoorden en begrippepschrijven
8. Kruiswoordpuzzel met als oplossing: moordwapen
9. Geef de leerlingen de hint
a. Tijdens de kruiswoordpuzzel krijgen leerlingen een de omschrijving van de
g22NRSY Ay ao@l1dFFtéx TA2 Y2SiSy RS
begrip dat ze in eigen waoden hebben opgeschreven,
Nabespreking (20 min)
Suggestievragen voor de nabespreking:
- Hoe heb je bewijzen gevonden in je groepje?
- Wat hebben jullie gedaan zodat het goed ging?
- Wat ging minder goed?
- Welke onderdelen zijn belangrijk voor Behrijven van een goede aanklacht?
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- Wat zijn jullie antwoorden?

EINDE DEEL 1

HANDLEIDING DEEL 2
In het tweede deel gaan leerlingen de informatie die ze hebben verzameld in de eerste les
verwerken. Elke leerling heeft een mapje bijgehouden de eerstesldsawijsstukken. Ze
moeten eenaanklachtschrijven over wie de moord heeft gepleegd op de burgemeester
Beernt Proys. Hoewel het antwoord op deze vraag als een open deur doet aanvoelen na
de eerste les, moeten leerlingen vooral lettenhme ze dit bewijza en verwoorden. De
manier van aantonen is immers net zo belangrijk als het speurwerk. Deze les is daarmee
gericht op schrijfvaardigheid. Een onderdeel van het schoolvak Geschiedenis waar
leerlingen consequent mee geconfronteerd worden.
Ze krijgen taalsten door de docent op meerdere manier. Ook kan hier gedifferentieerd
worden tussen leerlingen. Leerlingen krijgen schrijfkaders, voorbeeldteksten en een
duidelijke schrijfinstructie vanuit de docent aan het begin van deze les. In de lessen
hiervoor hebbenderlingen al deels aan preriting'°® gedaan, waardoor ze al bewijzen,
argumenten en historische begrippen hebben geformuleerd.
De volgende ontwerpcriteria komen in deze les aan bod:

1 Er worden heldere taaldoelen geformuleerd die leerlingen begrijpen

1 Er woraeen duidelijke voorbeelden gegeven van verwachte taaldoelen.

1 Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbegrip te bevorderen en te
stimuleren.
Leerlingen ontvangen gerichte domsipecifieke schrijfinstructie
1 Leerlingen kunnen al schrijvend structuuntyggen en historische begrippen

toepassen

=

In de taaldoelen komen ook elementen van historisch redeneren voor. Dat is een
vakspecifieke vaardigheid die leerlingen moeten aanleren en vergt veel van de
taalvaardigheid van leerlingen.

Leerlingen leren in ddanderdeel dat ze een argumentatieve tekst moeten schrijven, maar
dat deze ook een historische significantie heeft en dus aan vakspecifieke eisen moet
voldoen. Een tekst bij Nederlands is immers anders dan een tekst bij Geschiedenis.

De domeirspecifieke instructie hierbij is erg belangrijk en richt zich ook op hetgeen wat
een tekst vakspecifiek onderscheid van een reguliere tekst. Bij de instructie is het goed om
eerst te moddelleren (hardop denkend voor te doen) middels voorbeetdteka aan te

geven welke elementen van de vakspecifieke taaldoelen terugkomen én wat je daarvoor
nodig hebt.

[LES 1 |

105 pre-writing is het proces dat zich afspeelt voo6r het schrijffproces door het verzamelen/generen van
ideeén en bewijzen. Dit doen leerlingen door de vragbedatwoorden per ronde. Naar:
Ontwerpprincipe_3 prewriting.pdf (expertisecentraommv.nl)
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Moddelleren/strategiénstructie (deel 1§°
Start klassikaal.eerlingen krijgenle planning en taalen leedoelen te zien van deze les. Daa
volgt een combinatie van een algemene instructie en een despaaifieke instructie.

Algemene instructie (10 min)
Start met de klassikale vragen
- Hoe ziet een goede aanklacht eruit?
- Wat voor tekstsooris een aanklacht? En hoe ziet deze eruit?

Schrijf gezamenlijke antwoorden van leerlingen op het daretlingen kennen de argumentatie
tekstsoort (betoog) en kunnen waarschijnlijk wat elementen opnoemen.
U Behandel de elementen die een betogende tekst in het algemeen dient te bey
pakkende inleiding, stelling, middenstuk met veor tegenargumenten en een slot.

Vervolg dan de les met de domeipecifieke instructie.

Domeinspecifieke instructie (1Min)
Leerlingen hebben elementen genoemd die horen bij een argumentatieve tekst. Vraag aan le
de volgende vragen:

- Welke elementen horen bij een historische tekst?

- Maar ook wat is een godustorischargument wat is een historische context eto.

De onderscheid hierin is lastig voor leerlingen. Leg met behulp van de schema (die laat zien
historische tekst eruit hoort te zien) hoe deze eruit ziet. Leg het volgende uit: leerfiogéan de
historische context begrijpen en kunnen uitleggen, historische begrippen toepass
betrouwbaarheid evaluere@én op basis daarvan argumenten kunnen geven.

Dan vervolg je de instructie met een voorbeeldtekst.

Voorbeeldteksten behandelef520 min)
Geef leerligen sterke voorbeelden.
- Zet de leerlingen aan de slag, laat ze in groepjes bepalenj denken daft 32 SRS ¢
of historische formuleringerijn en laat ze markeren wat ze goed maakt. Tegelijkg
moeten ze met een rode pen de fouten in een zwaikkst vinden.

Klassikaal nabesprekerd{15 min)
- Bespreek klassikaal. Gebrdévoorbeelden om aan te duiden wat er goed/slecht aan is.
dit hardop denkend, maak het proces daarmee inzichtelijk voor leerlingen.
Laat heel duidelijk zien welke taadédien worden behaald in de voorbeeldteksten
U Dit zijn tevens de criteria voor de aanklacht die ze zelf ook gaan schrijven.

106 Domeinspecifieke instructie lijkt op een algemene insteiatiaar worden er elementen vakspecifiek
ingekleurd. Bijvoorbeeld gebruik van bronnen in argumenten en betrouwbaarheid deéeeagave van
Beter schrijven bij geschiedengffecten van schrijfinstructie op algemene tekstkwaliteit en historisch
redeneren (itijldschriften.nl)
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(De voorbeeldtekst wordt toegepast in de instruciiede Powerpointmaar is ook toegankelijk vo
leerlingen wanneer ze zeln de slag moetén

LES 2
Deze les gaan de leerlingen de aanklacht zelf schrijven. Voor ze dit doen krijgen ze een korte
op de vorige les én vullen ze een schrijffoefening in, voordat ze zelfstandig aan de slag gaan

Na de terugblikoefenen leerlingereerst samen in hetmaken van een historische formuleri
gezamenlijk.

Start
- Korte terugblik op de vorige les. Start bijvoorbeeld met een voorbeeldtekst en prob
herhalen wat hier goed aan was.

Oefening (10 min)
Laat leerlingen in de bestaande groepjezagnenlijkde historische context beschrijven van Beg
Proysmet gebruik van een bron, die ze beoordelen.

Zelfstandig schrijven (40in)

Laat leerlingen zelfstandig schrijven. Leerlingen hebben voorbeeldteksten behandeld en we
goede en slechte voorbeeldeijnz

Bied daarbij optioneel ook hogmaals de bronnen bij het schrijven en laat ze de voorbeeldte
de buurt houden.

De leerlingen zetten de taken die ze hebben uitgevoerd in de eerste les en de instructie die z¢
gekregen in les twee zelfstagdm in een product. Ze worden gestimuleerd middels de instru
voorbeeldteksten en schrijfkaders.

Optioneel: schrijfkaders, deze zijn voor leerlingen beschikbaar bij de docent.
Dit is voor leerlingen die meer moeite hebben metateijfopdracht. Voor hen zijn er option
schrijfkaders die ze kunnen gebruiken tijdens de opdracht.

EINDE DEEL 2
HANDLEIDING DEEL 3
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In de derde en laatste deel van deze lessenreeks draait het om evalueren. Leerlingen geven
feedback aan elkaar en ontvangen feedback over eigen geschreven prddtds
belangrijk dat leerlingen ook feedback van de docent krijgen én dat ze zelf hamdvatte
krijgen om feedback te geven aan elkaar.
Daarmee moeten leerlingen reflecteren op hun eigen producten en krijgen ze de
mogelijkheid om eigen product te reviseren door te reflecteren bij een ander en bij zichzelf.
De volgende ontwerpcriteria komen hiemabod:

1 Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eigen schrijfproces en te reviseren.

1 Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk en kunnen feedback op elkaar

geven.

LES 1
Feedback & reflectie

Feedback geven aan elkaar is best lastig. Daarom hebben leerlingen goede voor
nodig en moeten ze leren hée ze dat kunnen doen.

Start (5 min)
- Geef leerlingen feedback op de producten die ze hebben gemaakt. Maak h
concreet. Wat kabeter!
Gebruik daarbij de rubric. (voor de les)
- Laat leerlingen de gegeven feedback van de docent doornemen
Instructie feedback geven (10 min)
- Geef iedereen het feedbackformulier + rubric
- Doe zélf voor de klas voor hoe je feedback zou geven (hardopdgrikpaén var
de voorbeeldteksten.
- Doe 66k voor hoe hetiet moet.

Aan de slag! (20 min)
- Leerlingen geven elkaar feedback a.d.h.v. het feedbackformulielk drietal geve
ze elkaars product door.
Nabespreken & reflectie (15 min)
- Geef aan dat iedereemeer eigen product + feedbackformulier moet ontvangen
- Geefleerlingen tijd om in ieder getsee dingen op te schrijven die ze zouden wil
aanpassen én zichzelf in te schalen in de rubric.
- Bespreek na. Welke feedback hebben leerlingen aan klasgeyegenen? En wa
zijn dingen die leerlingen willen aanpassen?
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LAATSTE LES

Start (5 min)
- Herhaal kort wat er de vorige les is behandeld.
- Geefleerlingen de tijJd om in de les nog laatste aanpassingen door te U@t
ze naar de twee punten kijken die ze hebben opgeschreven.

Revisie eigen produ25 min)

Bespreek het volgende:
- Leerlingen lezen hun eigen verbeterpunten opnieuwpesberen het uit te
voeren. Ze mogen hierbij samenwerken.

Nabespreken (20 min)
- Laat leerlingen nu zichzelf inschalen in de rubric.
- Wat hebben ze aangepast?
- Hoe hebben ze zichzelf ingeschaald?
- Welke fouten kwamen veel voor?
- Wat ging goed?
- Wat zou dayrootste tip zijn die ze kunnen meenemen?

EINDBDEER

BEOORDELING

Om te beoordelen is er een rubric. Als docent is het mogelijk om bepaalde onderdelen een
zwaardere weging te geven, zoals bijvoorbeeld evaluatie.

Neem daaririeerlingen mee en leg ook uit waarom bijvoorbeeld onderdelen een extra
weging hebben.

| | Niveau1l | Niveau 2 | Niveau 3 | Niveau 4 ]
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Argumentatie | Ik heb 1/ Ik heb twee Ik heb sterke| Ik heb sterke
argument | sterke argumenten | argumenten
gegeven. argumenten gegeven mei gegeven,

gegeven, maal behulp van| bronnen gebruikt

zonder een bror| bronnen. en

te gebruiken. structuurbegripp
en.

Evaluatie Ik heb een Ik heb een ande| Ik heb een|lk heb feedbacl
ander feedback ander feedback gegeven er
feedback gegeven en d¢ gegeven, ontvangen en
gegeven er| ontvangen feedback mijn eigen werk
ontvangen. | feedback ontvangen en opnieuw bekeker

bekeken. gereflecteerd | en aangepast.
op mijn eigen
werk.

Contextualiser| Ik beschrijfl Ik beschrijf deg Ik beschrijf dg Ik beschrijf de

en kort de | historische historische historische
historische | context op een context met| context en ik
context, adequate wijzg behulp van begrijp de
maar  kan| en gebruik| historische historische
geen enkele begrippen. begrippen en
historische | historische gebruik ze ook.
begrippen | begrippen.
gebruiken.

Brongebruik | Ik gebruik| Ik gebruik éér Ik gebruik twee Ik gebruik twee
geen keer een bron| keer een bron| bronnen en heb
historische | maar heb dez¢ maar ik hel ze beoordeeld of
bronnen. niet beoordeeld deze niet| betrouwbaarheid

op beoordeeld op en
betrouwbaarhei | betrouwbaarh | representiviteit.
d. eid of

representiviteit

Taal Ik kan nog lk ken historischq Ik kan| Ik kan historischg
niet begrippen, historische redeneringen er
historische | structuurbegripp| redeneringen | formuleringen
formulering | en en vragen| en maken in  mijn
en en| maar kan ze zell formuleringen | eigen  woorden
redeneringe| nog in eigen maken in mijn i.c.m. de vaktaal.
n maken. woorden zetten. | eigen

woorden.
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Lesbrief leerlingen
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[Titel van document]

[ONDERTITEL VAN DOCUMENT]
A. (ASKIN)
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Wat ga je doen?

Je gaat in je groepje de moord op Beernt Popysssen. De Utrechtse burgemeester is in

de Late Middeleeuwen vermoord op 21 augustus 1425. De locatie van zijn moord,
moordenaar en het moordwapen zijn nog onbekigitdja jij in je groepje oplossen in elk
verschillende rondes.

Aan de hand van dezefanmatie ga je een aanklacht schrijven. Jij ontrafelt samen met je
groepje de geheimen rondom zijn moord en verzamelt bewijs. Je hebt hier drie lessen voor.
In les 1 verzamel je bewijs, in les 2 vorm je de aanklacht en in les 3 blik je terug.

Je duikt eerst de geschiedenis in van de Late Middeleeuwen en leert wat over de tijd waarin
de burgemeester leefde. Je doet dat door de verschillende vragen te beantwoorden. Om de
moord te kunnen oplossen én om goede argumenten/bewijzen te verzamelejg moet
vragen beantwoorden en historische begrippen verzangdanjf gedurende alle rondes

in het schemdistorische begrippendie je tegenkomtDit zijn begrippen die te maken
hebben met historische gebeurtenissen (zoals de Koude Oorlog), verschijnselen (zoals
emancipatie), ontwikkelingen (de Verlichting) en personen (Keizer Augustus).
Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeeld hkofstelsel, farao, emocratie. Een goede
aanklacht en sterke argumentatie vorm je door de historische context te begrijpen én
historisch bewijsmateriaal te verzamelen.

Deze heb je nodig voor je aanklacht en vorciale informatie voohet oplossen van de
moord.Eén groepstl mag in totaal één keelkeronde op het spiekbriefje kijken bij de
docent.Zorg dat iedereen in zijn/haar mapje alles op schrijft.

De opdracht is ingedeeld in de volgende drie fasen:
Deel 1
In groepjes van drie de moord oplossen.

In drie rondes onnen bestuderen
Vragen beantwoorden

Bewijs verzamelen

Historische begrippen verzamelen

=4 =4 =4 =4

Cc:

Dit heb je nodig voor deel 2!

Schrijf-instructie van docent
Voorbeeldteksten bekijken
Zelfstandig eenaanklacht schrijvel
met behulp van taalsteun
Gebruik deel 1!

= =4 =

cC:

1 Feedback geven aan elkaar

U Houdt het bewijsmateriaal stand
Reflecteren op eigen werk
Reviseren

= =4
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Je werkt in groepjes van drie personen. Elk groepslid krijgaedare functie. Verdeel de
functies onderling en zorg ervoor dat de functies uitgeoefend worden. Verdeel de
onderstaande functies:

1. Aanklager

De leerlingen met deze rol zorgen ervoor dat ze aan het eindlkamonde bewijzen
hebben voor: de locatie van deoord, de moordenaar (inclusief motief) en
moordwapenZij zorgen ervoor dat het bewijs wordt verzametd de bronnen die
bewijs aantonen worden bewaard

2. Controleur

De controleur heeft de taak ode aanklager en de woordvoerder te controleren. De
controleur zorgt ervoor dat er niet te snel conclusies worden getrokken en bekijkt het
bewijs zorgvuldig.

3. Instructeur/woordvoerder

De instructeur heeft de taak om de groep instructies te geven en te leiden.

Leerdoelen: dit ga je leren de komenekesen.

wJe leert over de Late Middeleeuwen in Utrecht.
Context wJe leert begrippen en kenmerken van tijdvak 5.

wJe leert argumenteren en reflecteren.
Interactie wJe leert spreken historische begrippen.

%

wJe leert hoe historische formuleringen eruit moeten zien.
Taalsteur wJe Krijgt voorbeelden en kaders om zelf dit te doen. )

wJe schrijft zelfstandig een historische aanklacht.
Schrijvern wJe kunt feedback geven en reflecteren.

Vragen envelop 1

Je leeft in de 1%eeuw en je bent een nieuwe inwoner van Utrecht! De stad Utrecht ken je
misschien al. Maar er is een boel veranderd en ook een heleboel hetzelfde gebleven.
Het is belangrijk om je eerst te oriénteren op deze stad in*@ed®%. Hoe ziet de tijd eruit
waain je leeft? En hoe ziet de stad eruit in deze tijd? Wie zijn bijvoorbeeld de inwoners?
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Je gaat in deze envelop kijken naar bekende of belangrijke locaties. Let daarbij op, wat
maakt Utrecht uniek?

Bespreek de antwoorden in je groepje en zorg dat jahmerseens bent. Zorg dat iedereen
alles opschrijft. Schrijf elke ronde de historische begrippen op die je tegenkomt (zie pagina
5)

Oriéntatie
1. Waar denk je aan bij Utrecht? En wat weet je al over Utrecht in de Middeleeuwen?

2. Bekijk beide bron 3 en 6 in deze envelop. Wat laten beide afbeeldingen zien?
Herken je iets uit deze afbeeldingen? Schrijf op.

Lees nu alle teksten door.

3. Schrijf op welk doel elke tekst heeft. Elke tekstvakje heeft een andere kleur.
Dezefde kleuren zullen terugkomen in de rest van het spel. Zet de bronnen met
dezelfde functie bij elkaar. Dit zal je helpen in de rest van het spel.

Neem dit over in het schema.
Probeer nu meer te achterhalen over de moord. Wie was Beernt Proys? Enwaaresy
is hij vermoord? Je leest ook wat over zijn positie in de stad. Was hij een geliefde
burgemeester? Of had hij juist vijanden?

4. Welke functies had Beernt Proys? Wat houden deze in?

5. Welke politieke ideeén had Beernbls? In welke zin zie je dit terug?
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6. Waarom denk je dat Beernt Proys een voorkeur had voor een bisschop?

7. Watis de locatie van zijn moord? Uit welke zin(en) haal je dat? Schrijf die op en

verklaar het antwoord.
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In elke ronde kom je verschillendestorische begrippentegen in de bronnen. Deze
historische begrippen heb je nodig om de moord op te lossen én om een goede aanklacht
te kunnen schrijvertdoud ze dus goed bij!
Om historische begrippen goed te bggm moet je het eerst in je eigen woorden kunnen
uitleggen. Schrijf dus eerst op welk begrip je tegen bent gekomen, schrijf dan de betekenis
op inje eigen woorden. Zoek vervolgens samen een hedendaags voorbeeld dat erop lijkt
met je groepje

E Lukt dat ni¢ goed? Dan mag je elke ronde één keer op het spiekbriefje kijken bij

de docent.
Historisch begrip | Definitie (in eigen woorden) Hedendaags voorbeeld
Bisschop De bisschop is een hoge priester van Een soort burgemeester maar o

RoomsKatholieke Kerk die ook de badniet van de Kerk.
is van deegio van zijn kerk
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Schrijf ook op wat de functies van de gekleurde teksten zijn. Elke kleur heeft een bepaalde
functie. Ditzal jullie helpen om de teksten beter te kunnen gebruiken met het oplossen van
de moord.
Geef ook aan waaraan je dit herkent.

Kleur Functie Waar herken je dat aan?
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Vragen envelop 2
De bronnen die je nu gaat bekijken gaan over Middeleeuwse locaties, maar ook over de
personen die daarbij horen. Zoek in deze ronde naar de potenti€éle moordenaar.
1. Noem de twee Middeleeuwse locaties die je tegenkomt. Waarvoor werden deze
locaties gebruikt?

2. Bestaan dit soort organisaties in dedige tijd? Noem deze op.

3. Overlegin je groepje. Welke bronnemabetrouwbaar volgens jou? En welke niet?
Waarom?

4. Welke personen/groepen zijn verdacht? Schrijf op welke personen verdacht zijn,
waarom en uit welkerbnnen je dat kunt halen.
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Vragen envelop
1. Lees bron 18 en 19. Welke historische verschijnselen herken je in je eigen tijd?

Lees nu bron 20.
2. Welk feest wordhier beschreven? Welke groepen deden hieraan mee en welke rol
namen zij in? Licht je antwoord toe met een voorbeeld.

Lees nu bron 21 en 23.
3. Waarom denk je dat tijdens jaarmarkten er
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Vul je begrippenlijst aan en ga door met de laatste stap. Maak de kruiswoordpuzzel. Als je
slaagt, kom je echter wat het moordwapen is. Schrijf dat antwoord op.
Zet dan je bewijzen onder elkaar in dit schema.

Locatie moord Argument: Dit haal ik uit bron:

Moordenaar

Moordwapen
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HORIZONTAAL

12

13

14

15

lui die een ambacht uitoefenen

werd in vroegeren tijd door Vorsten en
veldoversten verleend aan bepaalde personen,
die om eene of andere reden een vijandelijk
grondgebied betraden.

stadskasteel van Beernt Proys

een geestelijke gemeenschap of
bestuurscollege. Meestal betreft het een
gemeenschap van katholieke of anglicaanse
geestelijken.

een samenstel van gebouwen dat dient tot
huisvesting van een groep of gemeenschap
van mannen of vrouwen, vaak monniken of
monialen genoemd, die zich uit de wereld
heeft teruggetrokken om een godsdienstig
leven te leiden

een belangenorganisatie van personen met
hetzelfde beroep

VERTICAAL

10

1

een ambtenaar belast met bestuurlijke en
gerechtelijke taken en het handhaven van de
openbare orde.

Een gezel die de meesterproef heeft behaald
in een bepaalde ambacht.

lemand die een bedevaart doet.

in het middeleeuwse Europa bijzondere
rechten en privileges die aan een plaats
werden toegekend

Een markt van een paar dagen die in de stad
werd gehouden waar handelaren uit allerlei
landen kwamen.

Symbool van Utrecht

een geestelijke in de hiérarchie van
verschillende christelijke kerken, die veelal aan
het hoofd staat van een bisdom

een openbaar bestuurder op plaatselijk niveau.

Personen die handelsproducten kopen of
verkopen om winst te maken.

10
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EINDOPDRACHT
Je hebt verschillende locaties en personen onderzocht uit Utrecht in 1425. De
Laatmiddeleeuwse context laat veel verschillende kanten van Utrecht en haar bewoners
zien.

Ook ben je tot de antwoorden gekomen over de moord op Beernt Proys.ldatslie

onderdeel schrijf je een aanklacht.

Hoe werd Beernt Proys vermoord op 24 augustus 1425? En waarom?

Je bent in deze les bezig met de onderstaande taaldoelen.

Taaldoelen 1 Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histor
bewijzenformuleren middels brongebruik.

1 Leerlingen kunnen historische  begrippen
structuurbegrippen gebruiken zowel mondeling
schriftelijk.

1 Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.
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Onderstaande schema laat zien welke elementen niet alleen een normale argumentatieve
tekst moet bevatten, maar ook wat er bij Geschiedenis wordt gevraagd.

Inleiding - Pakkende inleiding - Historische vraagstelling
- Introduceer het onderwerp - neem de vraag over.
(hoofdzaak)
E Noem globale gegevens van de
moord

E Je gaat minstens antwoord geven o
de volgende vragen
- Wie heeft de moord
gepleegd?
-  Waar?
- Met welk moordwapen?

Middenstuk E Argumenten/tegenargumenten - Historische context
- Historische
Voor je antwoord geeft op deze S P 2 :
- Structuurbegrippen

vragen; schets je eerst de contex :
hoe zag Utrecht er in de late - Bronnen gebruiken
Middeleeuwen uit?

E  Wie is je verdachte?

Welke motieven had deze

persoon/groep?

Wie vallen er af?

Geef  voor de locatie,

moordenaar en moordwapen el

minstens één bewijs (verwijzing

naar de bron).

Mmem

[Me [TIc

Slot - Samenvatten - Heb je genoeg bewijs
- Conclusie om deze
persoon/groep aan te

klagen ja/nee?
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Voor je zelfstandig aan dslag gaat, doe je een schrijfoefening samen. Deze mag je
overnemen in je eigen aanklacht.
Beschrijf de historische context waarin Beernt Proys leefde in Utrecht in 1425. Je schrijft
of de context van Utrecht in 1425 of van Beernt Proys en zijn leven.
Eenhistorisch context wilt zeggen dat je een compleet beeld geeft over een aspect van het
verleden!
Vragen die je zouden kunnen helpser Utrecht

- Welke beroepen hadden mensen?

- Welk geloof hadden mensen?

- Hoe zag het bestuur eruit?

Vragen die je zouden kurmielpen over Beernt Proys:
- Welk beroep had Beernt Proys?
- Welke rol had hij in de stad?
- Welke ideeén had hij?
- Wie waren zijn vrienden/vijanden/famiieden?

Gebruik een bron die je kan helpen én de historische begrippen die je hebt
opgeschreven in deel 1.
E Maak het niet te lang! Zorg voor ongeveer vijf regels.
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Ga nu zelf aan de slag!

Maak tijdens het schrijven gebruik van de bronnen en historische begrippen. Bekijk
eventueel de rubriade voorbeeldteksten, het schema op pagina twaalf en de gemaakte
schrijfoefening.

E Je aanklacht moet minstens aan de volgende eisen voldoen:

Je beschrijft de historische context (de situatie waarin/omgeving waarin Beernt leefc
x Het moet minimaaVijf historische begrippen bevatten
x Minimaal één keer eestructuurbegrip (oorzaak, gevolg, continuiteit of
verandering)

Je geeft argumenten als aanklager van de zaak
x Je gebruikt minimaal €én bron als bewijs (leg ook uit waarom dit een goede k

is)
x Beoodeel het volgende:

o Schrijf op wie wél de moord heeft gepleegd

o Met welk motief?

o Waar?

o Wanneer?

0 Beoordeel ook de verdachten die volgens jou het niet kunnen zijn!
x Lengte is ongeveer 1 A40t]j e
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VOORBEELDTEKSTEN
Hier vind je voorbeelden voor de onderdeti® ook terug moeten komen in je aanklacht.
Kijk goed naar de voorbeelden.
Je vindt hier voorbeelden voor:
- Historische vragen
- Inleiding
- Historische context
- Historisch argument (met brongebruik)
- Conclusie

Er zijn vier soorteri die dienen om het verleden te onderzoeken.

1. Beschrijvend: Hoe werd de moord gepleegd op de kroonprins van Servié Franz
Ferdinand in 1919?

2. Vergelijkend: Welke verschillen bestaan er tussen kaiagustus en Karel de

Grote?

Verklarend: Waarom werd Willem van Oranje vermoord op 10 juli 1584?

4. Waarderend: Slaagden de Jacobijnen in het vergroten van de macht van het volk
in Frankrijk?

w

In de voorbeeldfragmenten wordt de derde voorbeeldvraag gekoaamgetoond hoe
tekstfragmenten eruit kunnen zien.

- Schrijf eerst een inleiding (maak hem pakkend)
- Jelegtin je inleiding uit wat je onderwerp is (wie, wat, waar, wanneer en hoe)
- Je introduceert je vraag

Voorbeeldtekst 1 inleiding:

Wil em van Oranje wordt gezien als de O6vader
Nederlandse identiteit. Een man die opstond voor het volk en zijn idealen. Op 10 juli

1584 werd hij op brute wijze vermoord. Balthasar Gerards schoot hem neer in het

Prinsenhoin Delft. De kogelafdrukken die zijn moord heeft achtergelaten zijn nog altijd

te zien. Maar waarom werd Willem van Oranje eigenlijk vermoord op 10 juli 15847

Voorbeeld middenstuk:
- Schets deontext van deze tijd (wat ging er vooraf, naderhand, plek en tijd)
- Geef minimaal 2 bewijzen/argumenten aan de hand van bronnen
- Gebruik historische begrippen en structuurbegrippen

Structuurbegrippen: oorzaken, gevolg, continuiteit, verandering

Voorbeeldtekt 2 Historische context:

De 16 eeuw was een rumoerige tijd voor Nederland. De Nederlandse Opstand speelde
zich in deze tijd af. De Spaanse vorst (eerst Karel V en later Filips Il) kreeg door
Nederlandse regenten veel kritiek. Het protestantisme leeftbzetijd in de
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Nederlanden en de Spanjaarden tolereerden dit niet. In het Smeekschrift der Edelen

vragen regenten daarom godsdienstige verdraagzaamheid. Margaretha van Parma stemt

in. Als gevolg hiervan keren veel calvinisten terug, waarna de Beeldensbstaat. De

Opstand verandert in een oorlog en Filips 1l stuurt hertog van Alva naar de Nederlanden.

Hier komt Willem van Oranje in beeld als militaire opperbevelhebber van de

Neder|l anden. Onder |l eiding van den®i |l em van
erin om een aantal steden te veroveren. Hierin komt de rol van Willem van Oranje terug

in de Nederlandse Opstand.

Voorbeeldtekst 3 Argumentatie met bron:

Willem van Oranje had een actieve rol in de Nederlandse Opstand en was militair
opperbevelheldr van het leger van de opstandelijke gewesten. Als gevolg van zijn
actieve rol in het dwarsbomen van de Spanjaarden, verklaarde Filips 1l Willem van
Oranje vogelvrij. Dat betekent dat degene die hem zou vermoorden niet vervolgd zou
worden en zelfs een lmling zou ontvangen. Daarnaast verspreidde Filips Il het

Banedict een document dat hij liet verspreiden waarin hij Willem van Oranje omschreef
als een bedrieger, verrader en een hypocriet.

Dat zie je onder andere terug in het volgende fragmemt. | | em van Oranje heef't
wanneer wij ons probeerden te verzoenen met onze onderdanen nieuwe listen en smoezen

bedacht om dat te voorkomen, zodat de hele zaak nu wanhopig lijkt en de oplossing ver te
zoeken is [é]6o

Hierin beeldt hij Willem van Orasjaf een listig persoon. Ook laat hij zich hier beter uit

de verf komen door aan te geven dat juist Filips Il pogingen tot verzoening deed. Dit laat
de slechte verhouding tussen Filips Il en Willem van Oranje zien en toont aan hoe Filips
Il het volk probeede op te jutten tegen Willem van Oranje.

Voorbeeldtekst 4 slot:
- Herhaal je vraagstelling
- Korte samenvatting
- Conclusie/antwoord

Op de vraagvVaarom werd Willem van Oranje vermooid@nnen we nu een antwoord

geven. Als we naar de contextddn van de 16eeuw en de rol van Willem van Oranje,

zien we de breuk met de Spaanse vorst en zijn actieve deelname aan de opstand hem een
doelwit maakten. Filips Il verklaarde hem om deze reden vogelvrij en verspreidde de
Banedict Gevolg hiervan was dde katholieke Balthasar Gerads een moordaanslag op

hem plande en op 15 juli 1584 hem vermoordde met een pistool.
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Hulpmiddelen en schrijfkaders

De moord op Beernt Proy®nd plaats op , te Utrecht. In deze aan
zal ik naar aanleiding van een grondig onderzoek de moordlocatie, moordenaa

moordwapen toelichten. Ik zal dit doen aan de hand van bewijzen die ik heb verzamelc

Begin jeaanklachtals volgt:

Maak een bewijs als volgt:

Uit

bron A kunnen we constateren q

, dat bewijst het voQ

Concl

zouden we dus kunnen stellen dat

Hoe beoordeel je een bron, zet dan de volgende stappen.

1.
2.
3.

4.

Wie is de maker? Wanneer is deze gemaakt?

Met welk doel is de bron gemaakt?

Beoordeel de betrouwbaarheid: Is er een reden om te twijfelen aan de
betrouwbaeheid?

Is de informatie representatief voor de groep of tijd?

Historische begrippeneen historisch begrip is de vaktaal die we gebruiken om over het
verleden te spreken.

Structuurbegrippengaan over oorzaak, gevolg, continuiteitvamandering en over de
manier waarop we geschiedenis onderzoeken.
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Feedbackformulier
Naam:
Aan wie geef je feedback?:

Stap 1: Lees de tekst van de ander. Markeer of onderstreep elk historische begrip,
structuurbegrip, bronverwijzing die je tegenko

Stap 2: Onderstreep of markeer nu de argumenten die je tegen bent gekomen in de tekst.
Stap 3:Check nu of alle eisen zijn voldaan. Is de opdracht volledig?

1Ja [ Nee

Nee ingevuld? Schrijf hieronder welk onderdeel er nog mist.

Stap 4:Vul bij elk onderdeel in op wklniveau je klasgenoot zit volgens jou. Daarna geef
je per onderdeel een uitleg én leg je uit wat nodig is om een niveau omhoog te komen
volgens jou. Vul bij elk onderdeel minimaal 1 tot 2 regels.
Wees zo duidelijk en concreet mogelijk!
A Argumentatie

A Contextualiseren
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A Brongebruik

A Taal

Laatste stap. Stap 5:Vind je de aanklacht van je edeleerling overtuigend? Licht je
antwoord toe.

Geef nu het feedbackformulier terug aan je medeleerling.
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Kijk naar de feedback die je hebt ontvangen van je klasgenoot.

Vraag 1: Welke adviezen van je klasgenoot kun je toepassen?

Vraag 2: Wat heb je in het product van je klasgenoot gezien wat jij goed vond?

Vraag 3: Noemtweedingen op die je de volgende les wilt verbeteren aan jouw aanklacht.
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Rubric

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

Argumentatie | Ik heb 1|1k heb twee| Ik heb sterkeg Ik heb sterke
argument | sterke argumenten | argumenten
gegeven. argumenten gegeven me| gegeven,

gegeven, mag behulp van bronnen gebruik

zonder een brol bronnen. en

te gebruiken. structuurbegripp
en.

Evaluatie Ik heb een Ik heb een ande Ik heb een Ik heb feedback
ander feedback ander feedbac| gegeven efl
feedback gegeven en d{gegeven, ontvangen efl
gegeven el ontvangen feedback mijn eigen werk
ontvangen. | feedback ontvangen er opnieuw bekeker

bekeken. gereflecteerd | en aangepast.
op mijn eigen
werk.

Contextualiser | Ik beschrijf| Ik beschrijf de| Ik beschrijf de| Ik beschrijf de

en kort de| historische historische historische
historische | context op eer context —metf context en kK
context, adequate wijz¢ behulp van begrijp ¢2]
maar  kan en gebruik| historische historische
geen enkele begrippen. begrippen er
historische | historische gebruik ze ook.
begrippen | begrippen.
gebruiken.

Brongebruik Ik gebruik| Ik gebruik één Ik gebruik | Ik gebruik twee
geen keer een bron twee keer eel bronnen en he
historische | maar heb dez( bron, maar ikl ze beoordeeld o
bronnen. niet beoordeel¢ heb deze nig betrouwbaarheid

op beoordeeld of en
betrouwbaarheiq betrouwbaarhg representiviteit.
id of
representiviteit

Taal Ik kan nog| Ik ken | Ik kan | Ik kan historische
niet historische historische redeneringen e
historische | begrippen, redeneringen | formuleringen
formulering | structuurbegripp en maken in mijn
en en| en en vragen formuleringen | eigen woorder
redeneringe | maar kan ze zel maken in mijn| i.c.m. de vaktaal.
n maken. nog in eigen eigen

woorden zetten.| woorden.
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Taaldoelen

Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histor
bewijzen formuleren middels brongebruik.
Leerlingen kunnen begrijpen historische begrippen
structuurbegrippen gebruiken zowel mondeling
schriftelijk.

Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.

Leerlingen kunnen zelf een historische vraag formule
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Nabespreking met Tim Feliks na afloop observatie alle lessen (23 mei 2022)
Naar aanleiding van de observatie van de vier lessen is op 23 mei 2022 nabesproken met

Tim Feliks.
Zijn suggesties/opmerkingen bestonden uit het volgende drie elementen.

1) Leerlingen wisten ook niet hoe het hele proces eruit zag. Opdracht steekt heel goed
in elkaar en bouwt op elkaar voort, maar leerlingen zien dit niet helemaal. Een
suggestie is daarom om het gehele proces heel duidelijk te maken aan leerlingen
vantevoren, zodat leerlingen ook begrijpen dat élk onderdeel noodzakelijk is en
ertoe doet.

U Maak het leerproces écht inzichtelijk, geef ook de rubric van tevoren aan
leerlingen, zodat zij weten waar ze precies naartoe moeten werken. Nu werden

doelen per les benoemd.

2) Het evaluatieproces heeft baat bij meer tijd. Nu hadden leerlingen weinig tijd voor
revisie en het voorzien van feedback aan elkaar. Ook de nabespreking werd
daardoor kort gehouden, maar meer tijd voor deze elementen zal ook meer

opbrengst leveren.

3) In he kader van het evaluatieproces, geef leerlingen niet alleen handvatten bij het
maken van formuleringen en schrijfopdrachten, maar ook bij de revisie. Nu kregen
leerlingen een feedbackformulier, waar kort op werd geantwoord. Ook bij de revisie
wisten heelveel leerlingen niet hGe ze moesten reviseren. Bied daar ook voor

leerlingen handvatten van hoe zij dat precies moeten aanpakken.

Daarnaast gaf Tim Feliks ook aan dat de opdracht heel goed in elkaar steekt en alle doelen
weet te behalen, doordat het herj in elkaar doorloopt. Leerlingen moeten eerst dingen

ordenen, vervolgens in schemads zetten, Kri
formuleren. Daar zit de kracht van dit ontwerp.

Praktische zaken zoals tijdtekort is jammer, maar ook op te lossen
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Evaluatie n.a.v. uitvoering ontwerp 2 met Jorrit Has (25 mei 2022)
Naar aanleiding van de uitvoering heb ik met Jorrit Has nog geévalueerd over de

opvallende resultaten. Ik zal puntsgewijs samenvatten wat zijn suggesties waren per

onderdeel.

1)

2)

3)

4)

Het fat dat er tijd te kort kwam, komt voort uit het feit dat er wel heel veel van
leerlingen wordt gevraagd. Dat is niet erg en leerlingen mogen ook uitgedaagd
worden hierin. Daar mag je ook meer de tijd voor nemen.

Na bespreking van de constatering dat sogenmieerlingen die bij de eerste
onderdelen al niet goed meededen, later ook niet mee konden komen, vindt Jorrit
Has dat dat ik daar niet te zwaar aan moet wegen. Hij zegt alle randvoorwaarden
(klassenmanagement, leerlidgcent relatie, zelfs het uur waade les hebben of

de stemming van leerlingen) al deze dingen in orde moeten zijn voor je ervoor kan

zorgen dat misschien 90% van de klas vanaf moment 1 meedoet en blijft meedoen.

a. Na de vraag wat je buiten deze fArandvc

aa kan veranderen, wél kan doen als docent noemt hij het volgende. Zijn
suggestie is de noodzaak en de urgentie n6g groter maken dan het is. Het
feit dat het een proceagericht ontwerp is neemt dit deels weg, urgentie kan

daardoor afzwakken. Neem élk ondmetivan zoeen ontwerp (mysterie,

schrijfopdracht, evaluatie, revisie) m

onderdelen een zwaardere weging. Zo kan bijvoorbeeld een onderdeel als
een schrijffopdracht, waar leerlingen minder motivatie voor kunnen hebben
, met een zwaardere weging ervoor zorgen dat ze téch meer van zichzelf
geven.
Na een constatering dat toch wel heel veel leerlingen de schrijfkaders hadden
overgenomen doet hij de suggestie, om ze eerst meshzZkader te laten oefenen
éndaarnapaszdlfe schri jven. Dus eerst fAgood
stap maken.
Nog een tip die hij geeft is het bieden van keuzevrijheid voor leerlingen. Hij zegt
dat bijvoorbeeld een variatie op deze opdracht (2 andere soorten) in combinatie met

deze vooteerlingen meer motivatie kan geven.
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5) Hij zegt heel expliciet dat de schrijfopdracht juist wel een individueel onderdeel
moet blijven.

6) Bij het uiteenzetten van de laatste les, vindt hij dat bij de evaluatie veel meer tijd
besteed kon worden. Ook vindt tdiat er veel is opgestapeld en leerlingen
verschillende dingen moesten doen (stukje schrijven, feedback, revisie).

A) Hijgeeftalstipet ere i ntermezzobs toepassen el
momentertussendoor bij het evaluatie onderdéd$ suggestie geeft hij de
tip om er bijvoorbeeld een carrousel veenmakenen zelf op één punt te
staan
B) Neem meerdere lessen de tijd en geef bij het abstracte feedbackonderdeel
meer kaders, ook bij de revisie.elr handen en voeten geven aan dit
onderdeel.
C) Revisie hoort bij vwo, maar probeer het wel metZemogen uitgedaagd

worden.

Evaluatie n.a.v. uitvoering ontwerp 2 mandie Potho{24 mei 2022)
Met Jannie Pothof op 24 mei gebeld over resultaten midoering ontwerp.

1) Op het feit dat ik tijd te kort kwam, zei Jannie dat ze dat niet gek vond. Ze vindt dat
de opdracht veel vraagt van leerlingen en dat de opdracht misschien wel een betere
aansluiting zou hebben op het VWO. Voor een HAKI&s raadt zaan om ofwel
meer tijd te nemen en meer tijd in te bouwen voor begeleiding dan nu al is, ofwel
de opdracht in te korten door bijvoorbeeld minder bronnen te gebruiken.

a) Daarop voortbordurend noemt ze nog het feit dat sommige elementen van de
opdrachten voohavisten nieuw zouden zijn, zoals het element met bronnen
werken. Ze vindt dat havisten weinig in de onderbouw een nadruk krijgen op
brongebruik en bronkritiek, dus dat dit soort onderdelen nog wel eens nieuw
voor ze zouden kunnen zijn. Ze zegt dat bijbe&id in een werkboek bij de
havo bronnen wel worden gebruikt, maar met minder uitdagende vragen, terwijl
bij het VWO leerlingen beter en meer naar bronnen moeten kijken. Vooral
bronkritiek is een onderdeel van het VWO volgens haar. Daar zouden leerlingen
meer aan de hand genomen kunnen worden, omdat er in de onderbouw

minder/niets wordt gedaan volgens haar hieraan.
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2)

3)

Bij het gegeven dat niet iedereen die in stap 1 een goed meedeed de schrijfopdracht
goed wist te voltooien gaf ze als suggestie om ook iordierdeel hen samen te

laten werken. Dit zou als gevolg hebben dat leerlingen die in de eerste stappen
bijvoorbeeld wat hebben gemist, alsnog mee kunnen komen door hun
medeleerlingen en de verantwoordelijk om als groep toch wat te presenteren.

Als voorbeeld gaf ze een werkvorm waarbij het de vorm aannam van een
toneelstukje en elke leerling een onderdeel moest schrijven én het goed moest
aansluiten op elkaar.

a. Daarop aanvullend is ze als docent van mening dat havisten meer van
samenwerken zouden houdem @it element het niet alleen spannender
maakt, maar ook dus ook activerend.

b. Ook gaf ze als suggestie om ook bij het scluijflerdeel rollen toe verdelen
bij samenwerking onder de leerlingen, zodat elke individuele leerling een
rol kreeg waar hij/zij vaantwoordelijk voor is. Deze rollen moeten wel te

controleren zijn.

Bij de nabespreking omtrent de evaluatie, is Jannie hier ook van mening dat dit
onderdeel veel van havisten vraagt. Evaluatie met behulp van een formulier kan
inderdaad helpen om elkaapd te geven en naar je eigen werk te kijken, maar

revisie is wat haar betreft een onderdeel wat hoort op het VWO.
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Lesbrief ontwerp 2

Leerling
Klas
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Wat ga je doen?

Je gaat in je groepje de moord op Beernt Proys oplossen. De Utrechtse burgemeester is in
de Late Middeleeuwen vermoord op 21 augustus 1425. De locatie van zijn moord,
moordenaar en het moordwapen zijn nog onbekigitdja jij in je groepje oplossen in elk
verschillende rondes.

Aan de hand van deze informatie ga je een aanklacht schrijven. Jij ontrafelt samen met je
groepje de geheimen rondom zijn moord en verzamelt bewijs. Je hebt hier drie lessen voor.
In les 1 verzamel je bewijs, in les 2 vorm je de &tk en in les 3 blik je terug.

Je duikt eerst de geschiedenis in van de Late Middeleeuwen en leert wat over de tijd waarin
de burgemeester leefde. Je doet dat door de verschillende vragen te beantwoorden. Om de
moord te kunnen oplossen én om goede argtenébewijzen te verzamelen, moet je
vragen beantwoorden en historische begrippen verzangganjf gedurende alle rondes

in het schemaistorische begrippendie je tegenkomtDit zijn begrippen die te maken
hebben met historische gebeurtenissen, vgrsehen, ontwikkelingen en personen.
Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeeld hkofstelsel, farao, democratidccen goede
aanklacht en sterke argumentatie vorm je door de historische context te begrijpen én
historisch bewijsmateriaal te verzamelen.

Deze heb je nodig voor je aanklacht en vorciale informatie voohet oplossen van de
moord. Eén groepslidnag in totaal één keer gedurende alle rondes op het spiekbriefje
kijken bij de docentZorg dat iedereen in zijn/haar mapje alles op schrijft.

De opdracht is ingedeeld in de volgende drie fasen:
Fase 1 1 Indrie rondes bronnen bestuderen
In groepjes van drie de moord oplossen. f  Vragen beantwoorden

1 Bewijs verzamelen

1 Historische begrippen verzamelen

Schrijf-instructie van docent
Voorbeeldteksten bekijken
Zelfstandig een aanklacht schrijv
met behulp van taalsteun

= =4 =

1 Feedback geven aan elkaar

U Houdt het bewijsmateriaal stand
Reflecteren op eigen werk
Reviseren

= =4

Je werkt in groepjes van drie personen. Elk groepslid krijgt een andere functie. Verdeel de
functies onderling en zorg ervoor dat de functies uitgeoefend worden. Verdeel de
onderstaande functies:
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4. Aanklager

De leerlingen met deze rabrgen ervoor dat ze aan het eind \edke ronde bewijzen
hebben voor: de locatie van de moord, de moordenaar (inclusief motief) en
moordwapenZij zorgen ervoor dat het bewijs wordt verzametd de bronnen die
bewijs aantonen worden bewaard

5. Controleur

De controleur heeft de taak otie aanklager en de woordvoerder te controleren. De
controleur zorgt ervoor dat er niet te snel conclusies worden getrokken en bekijkt het
bewijs zorgvuldig.

6. Instructeur/woordvoerder

De instructeur heeft de taak om de groegtrincties te geven en te leiden.

Leerdoelen: dit ga je leren de komende lessen.

wJe leert over de Late Middeleeuwen in Utrecht. A
Context wJe leert begrippen en kenmerken van tijdvak 5.

wJe leert argumenteren en reflecteren.
Interactie wJe leert spreken historische begrippen. )

wJe leert hoe historische formuleringen eruit moeten zien.
Taalsteur wJe Krijgt voorbeelden en kaders om zelf dit te doen. )

wJe schrijft zelfstandig een historische aanklacht.
Schrijver wJe kunt feedback geven en reflecteren.
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Vragen envelop 1
Je leeft in de 1%eeuw en je bent een nieuwe inwoner van Utrecht! De stad Utrecht ken je
misschien al. Maar er is een boel veranderd en ook een heleboel hetzelfde gebleven.
Het is belangrijk om je eerst te oriénteren op deze stad inéed%. Hoe ziet de tijd eruit
waain je leeft? En hoe ziet de stad eruit in deze tijd? Wie zijn bijvoorbeeld de inwoners?
Je gaat in deze envelop kijken naar bekende of belangrijke locaties. Let daarbij op, wat
maakt Utrecht uniek?
Bespreek de antwoorden in je groepje en zorg dat jahmerseens bent. Zorg dat iedereen
alles opschrijft. Schrijf elke ronde de historische begrippen op die je tegenkomt (zie pagina
5)
Oriéntatie

8. Waar denk je aan bij Utrecht? En wat weet je al over Utrecht in de Middeleeuwen?

9. Bekijk beide bron 3 en 6 ideze envelop. Wat laten beide afbeeldingen zien?
Herken je iets uit deze afbeeldingen? Schrijf op.

Lees nu alleéeksten door.

10. Schrijf op welk doel elke tekst heeft. Elke tekstvakje heeft een andere kleur.
Dezelfde kleuren zullen terugkomen in de rest van het spel. Zet de bronnen met
dezelfde functie bij elkaar. Dit zal je helpen in de rest van het spel.

Neem dit over in het schema.
Probeer nu meer te achterhalen over de moord. Wie was Beernt Proys? En waar en wanneer
is hij vermoord? Je leest ook wat over zijn positie in de stad. Was hij een geliefde
burgemeester? Of had hij juist vijanden?

11.Welke functies had Beernt Proys? Wat houden deze in?

12.Welke politieke ideeén had Beernt Proys? In welke zin zie je dit terug?
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13.Waarom denk je dat Beernt Proys eeonrkeur had voor een bisschop?

14.Watis de locatie van zijn moord? Uit welke zin(en) haal je dat? Schrijf denop

verklaar het antwoord.
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In elke ronde kom je verschillende historische begrippen tegen in de bronnen. Deze
historische begrippen heb je nodig om de moord op te lossen én om een goede aanklacht

te kunnen schrijven.

Om historische begrippen goed te begrijpen moet je het eeeseiggn woorden kunnen
uitleggen. Schrijf dus eerst op welk begrip je tegen bent gekomen, schrijf dan de betekenis
op inje eigen woorden. Zoek vervolgens samen een hedendaags voorbeeld dat erop lijkt

met je groepje

Kom je er écht niet uit. Dan mag éémya groepsgenoten op het spiekbriefje kijken bij

de docent.

Historisch begrip

Definitie (in eigen woorden)

Hedendaags voorbeeld
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Schrijf ook op wat de functies van dekleurde teksten zijn. Elke kleur heeft een bepaalde
functie. Dit zal jullie helpen om de teksten beter te kunnen gebruiken met het oplossen van
de moord.
Geef ook aan waaraan je dit herkent.

Kleur Functie Waar herken je dat aan?
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Vragen envelop 2
De bronnen die je nu gaat bekijken gaan over Middeleeuwse locaties, maar ook over de
personen die daarbij horen. Zoek in deze ronde naar de potenti€éle moordenaar.
5. Noem de twee Middeleeuwse locaties die je tegenkomt. Waarvoor werden deze
locaties gebruikt?

6. Bestaan dit soort organisaties in de huidige tijJd? Noem deze op.

7. Overlegin je groepje. Welke bronnen zijn betrouwbaar volgens jou? En welke niet?
Waarom?

8. Welke personen/groepen zijn verdacht? Schrijf op welke personen verdacht zijn,
waarom en uit welke bronnen je dat kunt halen.
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Vragen envelog
4. Lees bron 18 en 19. Welke historische verschijnselen herken jeigeje tijd?

Lees nu bron 20.
5. Welk feest wordt hier beschreven? Welke groepen deden hieraan mee en welke rol
namen zij in? icht je antwoord toe met een voorbeeld.

Lees nu bron 21 en 23.
6. Waarom denk je dat tijdens jaarmarkten ersprakes v an een Ovrijgel e

Vul je begrippenlijst aan en ga door met de laatste stap. Mdakideioordpuzzel. Als je
slaagt, kom je erachter wat het moordwapen is. Schrijf dat antwoord op.
Zet dan je bewijzen onder elkaar in dit schema.

Locatie moord Argument: Dit haal ik uit bron:

Moordenaar

Moordwapen
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EINDOPDRACHT

Je hebt verschillende locaties en personen onderzocht uit Utrecht in 1425. De
Laatmiddeleeuwse context laat veel verschillende kanten van Utrecht en haar bewoners
zien.

Ook ben je tot de antwoorden gekomen over de moord op Beernt Proys.ldatslie
onderdeel schrijf je een aanklacht.

Hoe werd Beernt Proys vermoord op 24 augustus 1425? En waarom?

Je bent in deze les bezig met de onderstaande taaldoelen.

Taaldoelen 1 Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histor
bewijzen formulere middels brongebruik.

1 Leerlingen kunnen historische  begrippen
structuurbegrippen gebruiken zowel mondeling
schriftelijk.

1 Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.
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Inleiding - Pakkendeinleiding - Historische vraagstelling
- Introduceer het onderwerp
(hoofdzaak)
E Noem globale gegevens van de
moord
E Je gaat minstens antwoord geven o
de volgende vragen
- Wie heeft de moord
gepleegd?
- Waar?
- Met welk moordwapen?

Historische context

- Historische
begrippen

- Structuurbegrippen

- Bronnen gebruiken

Middenstuk - Argumenten/tegenargumenten

E Voor je antwoord
geeft op deze vragen,;
schets je eerst de
context, hoe zag
Utrecht er in de late
Middeleeuwen uit?
Wie is je verdachte?
Welke motieven had
deze persoon/groep?
Wie vallen er af?
Geef voor de locatie,
moordenaar en
moordwapen elk
minstens één bewijs
(verwijzing naar de
bron).

ITie e

ITie e

Slot - Samenvatten - Heb je genoeg bewijs
- Conclusie om deze
persoon/groep aan te
klagen ja/nee?
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Onderstaande schema laat zien welke elementen niet alleen een normale argumentatieve
tekst moet bevatten, maar ook wat er bij Geschiedenis wordt gevraagd.

Je aanklacht moet minstens aan de volgende eisen voldoen:

Je beschrijft de historische contéae situatie waarin/omgeving waarin Beernt leefde)
x Het moet minimaavVijf historische begrippen bevatten
x Minimaal één keer eestructuurbegrip (oorzaak, gevolg, continuiteit of
verandering)

Je geeft argumenten als aanklager van de zaak
x Je gebruikminimaal één bron als bewijs (leg ook uit waarom dit een goede br.
is)
x Beoordeel het volgende:
Schrijf op wie wél de moord heeft gepleegd
Met welk motief?
Waar?
Wanneer?
0 Beoordeel ook de verdachten die volgens jou het niet kunnen zijn!
x Lengteisongeeer 1 A40t ] e

O O o o
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VOORBEELDTEKST
Er zijn vier soorteri die dienen om het verleden te onderzoeken.
5. Beschrijvend: Hoe werd de moord gepleegd op de kroonprins van Servié Franz
Ferdinand in 1919?
6. Vergelijkend: Welke verschillen bestaartessen keizer Augustus en Karel de
Grote?
Verklarend: Waarom werd Willem van Oranje vermoord op 10 juli 15847
8. Waarderend: Slaagden de Jacobijrarhet vergroten van de macht van het volk
in Frankrijk?

~

In de voorbeeldfragmenten wordt de derde voorbeeldvraag gekozen en aangetoond hoe
tekstfragmenten eruit kunnen zien.

- Schrijf eerst een inleiding (maak hem pakkend)
- Jelegtin janleiding uit wat je onderwerp is (wie, wat, waar, wanneer en hoe)
- Jeintroduceert je vraag

Voorbeeld inleiding:

Will em van Oranje wordt gezien als de O6vader
Nederlandse identiteit. Een man die opstond voor het vatijrerdealen. Op 10 juli

1584 werd hij op brute wijze vermoord. Balthasar Gerards schoot hem neer in het

Prinsenhof in Delft. De kogelafdrukken die zijn moord heeft achtergelaten zijn nog altijd

te zien. Maar waarom werd Willem van Oranje eigenlijk vendap 10 juli 15847

Voorbeeld middenstuk:
- Schets de context van deze tijd (wat ging er vooraf, naderhand, plek en tijd)
- Geef minimaal 2 bewijzen/argumenten aan de hand van bronnen
- Gebruik historische begrippen en structuurbegrippen

Structuurbegppen: oorzaken, gevolg, continuiteit, verandering

Historische context:

De 16 eeuw was een rumoerige tijd voor Nederland. De Nederlandse Opstand speelde
zich in deze tijd af. De Spaanse vorst (eerst Karel V en later Filips 1) kreeg door
Nederlandse regeen veel kritiek. Het protestantisme leefde in deze tijd in de

Nederlanden en de Spanjaarden tolereerden dit niet. In het Smeekschrift der Edelen
vragen regenten daarom godsdienstige verdraagzaamheid. Margaretha van Parma stemt
in. Als gevolg hiervan kereveel calvinisten terug, waarna de Beeldenstorm ontstaat. De
Opstand verandert in een oorlog en Filips 1l stuurt hertog van Alva naar de Nederlanden.
Hier komt Willem van Oranje in beeld als militaire opperbevelhebber van de
Nederlanden. Onder leidingvdne Wi | | em van Oranje en de Owat
erin om een aantal steden te veroveren. Hierin komt de rol van Willem van Oranje terug
in de Nederlandse Opstand.
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Argumentatie met bron:

Willem van Oranje had een actieve rol in de Nederlandse Opstewds militair
opperbevelhebber van het leger van de opstandelijke gewesten. Als gevolg van zijn
actieve rol in het dwarsbomen van de Spanjaarden, verklaarde Filips 1l Willem van
Oranje vogelvrij. Dat betekent dat degene die hem zou vermoorden nidfdezoa

worden en zelfs een beloning zou ontvangen. Daarnaast verspreidde Filips 1l het
Banedict een document dat hij liet verspreiden waarin hij Willem van Oranje omschreef
als een bedrieger, verrader en een hypocriet.

Dat zie je onder andere terug ietlvolgende fragment. Wi | | em van Oranje heef't
wanneer wij ons probeerden te verzoenen met onze onderdanen nieuwe listen en smoezen

bedacht om dat te voorkomen, zodat de hele zaak nu wanhopig lijkt en de oplossing ver te
zoeken is [é]6o

Hierin beeld hij Willem van Oranje af een listig persoon. Ook laat hij zich hier beter uit
de verf komen door aan te geven dat juist Filips Il pogingen tot verzoening deed. Dit laat
de slechte verhouding tussen Filips Il en Willem van Oranje zien en toont aanipse Fil

Il het volk probeerde op te jutten tegen Willem van Oranje.

Voorbeeld slot
- Herhaal je vraagstelling
- Korte samenvatting
- Conclusie/antwoord

Op de vraagvaarom werd Willem van Oranje vermooid@nnen we nu een antwoord

geven. Als we naar dmntext kijken van de f@euw en de rol van Willem van Oranje,

zien we de breuk met de Spaanse vorst en zijn actieve deelname aan de opstand hem een
doelwit maakten. Filips Il verklaarde hem om deze reden vogelvrij en verspreidde de
Banedict Gevolg hiervan was dat de katholieke Balthasar Gerads een moordaanslag op
hem plande en op 15 juli 1584 hem vermoordde met een pistool.
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Hulpmiddelen en schrijfkaders

De moord op Beernt Proys vond plaats op , te Utrecht. In deze aankl
zal ik naar aanleiding van een grondig onderzoek de moordlocatie, moordenaa

moordwapen toelichten. Ik zal dit doen aan de hand van bewijzen die ik heb verzamelc

Begin jeaanklachtals volgt:

Maak een bewijs als volgt:

Uit

bron A kunnen we constateren q

, dat bewijst het voQ

Concl

zouden we dus kunnen stellen dat

Hoe beoordeel je een bron, zet dan de volgende stappen.

5.
6.
7.

8.

Wie is de maker? Wanneer is deze gemaakt?

Met welk doel is de bron gemaakt?

Beoordeel de betrouwbaarheid: Is er een reden om te twijfelen aan de
betrouwbaeheid?

Is de informatie representatief voor de groep of tijd?

Historische begrippeneen historisch begrip is de vaktaal die we gebruiken om over het
verleden te spreken.

Structuurbegrippengaan over oorzaak, gevolg, continuiteit en verandering endaver
manier waarop we geschiedenis onderzoeken.
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Feedbackformulier
Naam:
Aan wie geef je feedback?:

Stap 1: Lees de tekst van de ander. Markeer of onderstreep elk historische begrip,
structuurbegrip, bronverwijzing die je tegenkomt.

Stap 2: Onderstreep of markeer nu de argumenten die je tegen bent gekomen in de tekst.
Stap 3:Check nu of alle eisen zijn voldaan. Is de opdracht volledig?

1Ja [ Nee

Nee ingevuld? Schrijf hieronder welk onderdeel er nog mist.

Stap 4:Vul bij elk onderdeel in op welk niveau lgasgenoot zit volgens jou. Daarna geef
je per onderdeel een uitleg én leg je uit wat nodig is om een niveau omhoog te komen
volgens jou.
Wees zo duidelijk en concreet mogelijk!
A Argumentatie

A Contextualiseren

A Brongebruik
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A Taal

Laatste stap. Stap 5:Vind je de aanklacht van je medeleerling overtuigend? Licht je
antwoord be.

Geef nu het feedbackformulier terug aan je medeleerling.

Kijk naar de feedback die je hebt ontvangen van je klasgenoot.

Vraag 1: Welke adviezen van je medeleerling kun je toepassen?

Vraag 2: Wat heb je in het product van je medeleerling gezien waar jij van kunt leren?

Vraag 3: Wat zou je de volgende keer anders doen als je eenzelfde soort opdracht hebt?
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Rubric

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

Argumentatie | Ik heb 1|1k heb twee| Ik heb sterkeg Ik heb sterke
argument | sterke argumenten | argumenten
gegeven. argumenten gegeven me| gegeven,

gegeven, mag behulp van bronnen gebruik

zonder een brol bronnen. en

te gebruiken. structuurbegripp
en.

Evaluatie Ik heb een Ik heb een ande Ik heb een Ik heb feedback
ander feedback ander feedbac| gegeven efl
feedback gegeven en d{gegeven, ontvangen efl
gegeven el ontvangen feedback mijn eigen werk
ontvangen. | feedback ontvangen er opnieuw bekeker

bekeken. gereflecteerd | en aangepast.
op mijn eigen
werk.

Contextualiser | Ik besdrijf | Ik beschrijf de| Ik beschrijf de| Ik beschrijf de

en kort de| historische historische historische
historische | context op eer context —metf context en kK
context, adequate wijz¢ behulp van begrijp de
maar  kan en gebruik| historische historische
geen enkele begrippen. begrippen er
historische | historische gebruik ze ook.
begrippen | begrippen.
gebruiken.

Brongebruik Ik gebruik| Ik gebruik één Ik gebruik | Ik gebruik twee
geen keer een bron twee keereen| bronnen en he
historische | maar heb dez( bron, maar ikl ze beoordeeld o
bronnen. niet beoordeel¢ heb deze nig betrouwbaarheid

op beoordeeld of en
betrouwbaarheiq betrouwbaarhg representiviteit.
id of
representiviteit

Taal Ik kan nog| Ik ken | Ik kan | Ik kan historische
niet historische historische redeneringen e
historische | begrippen, redeneringen | formuleringen
formulering | structuurbegripp en maken in mijn
en en| en en vragen formuleringen | eigen  woorder
redeneringe | maar kan ze zel maken in mijn| i.c.m. ce vaktaal.
n maken. nog in eigen eigen

woorden zetten.| woorden.
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Taaldoelen

Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histor
bewijzen formuleren middels brongebruik.
Leerlingen kunnen begrijpen historische begrippen
structuurbegrippen gebruiken zowel mondeling
schriftelijk.

Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.

Leerlingen kunnen zelf een historische vraag formule
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Spiekbriefje

Stadsrecht

in het middeleeuwse Europa bijzondere
rechten en privileges die aan een plaats
werdentoegekend

Kapittel

een geestelijke gemeenschBpe hebben
dezelfde beloftes gemaakt als de
monniken, maar krijgen wel een inkome

Kannunik

een kapittelheer, een van de leden van
kapittel. Een kapittel is een gemeenschg
van clerici verbonden aan een kathedra
of een kapittelkerk

Gilde

een belangenorganisatie van personen
hetzelfde beoep

Klooster

een samenstel van gebouwen dat dient
huisvesting van een groep of gemeensc
van mannen of vrouwen, vaak monnikel
of monialen genoemd, die zich uit de
wereld heeft teruggetrokken om een
godsdienstig leven te leiden

Domtoren

Symbool varUtrecht

Bisschop

een geestelijke in de hiérarchie van
verschillende christelijke kerken, die
veelal aan het hoofd staat van een bisd

Bisdom

een kerkrechtelijk afgebakend gebied dji
onder het bestuur van een lokale bissch
staat.

Schout

eenambtenaar belast met bestuurlijke e
gerechtelijke taken en het handhaven vi
de openbare orde.

Schepen

een openbaar bestuurder op plaatselijk
niveau.

Stadsheer

Deze persoon bezat veel grond en
gebouwen, inde de belastingen en was
verantwoordelijk voor de rechtspraak in
de stad.

Pelgrim

lemand die een bedevaart doet.

Gasthuis

Een instelling in de Middeleeuwen voor
nachtelijke opvang

Jaarmarkt

Een markt van een paar dagen die in de
stad werd gehouden waar handelaren u
allerleilanden kwamen.

Ambachtslieden

lui die een ambacht uitoefenen

Vrljgel ei de

werd in vroegeren tijd door Vorsten en
veldoversten verleend aan bepaalde
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personen, die om eepgandere reden ee
vijandelijk grondgebied betraden.

Kooplied Personen die handelsproducten kopen
verkopen om winst te maken.

Non Een vrouwelijke monnik

Proeysenburch kasteel van Beernt Proys

Gildemeester

Een gezel die de meesterproef heeft
behaadl in een bepaalde ambacht.

Gezel

lemand die in opleiding is bij een gilde
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Bronnenblad ontwerp 2

ENVELOP 1

DOMTOREN

Bron 1

De Domtoren is iconisch en staat symbool voor de stad Utrecht. De eerste ste
1321 gelegd en de bouw werd afgerond in 1382. De stad Utrecht daarentegen
dan de Domtoren zelf. Utrecht kreeg in 11t8dsrechtenDat hield in dat ze ee
stadsval (verdedigingswerkempochten aanleggen en een eigen bestuur inclusief
rechtbank kregen. Hier waren de Utrechters erg blij mesbouwden zelfs mee mg¢
de muren van de stad.

Utrecht was een van de eerste steden in Nederland die het stalolsratht

Hoewel Utrecht nu de drie na grootste stad is (ha Amsterdam, Rotterdam en De
behoorde het in de Middeleeuwen tot de grootste én de belangrijkste stad

Noordelijke Nederlanden. Het was het centrum van vorstelijke en geestelijke ma

De domkerk was symbool voor ¢erkelijke machtDe bisschop was niet alleen €
machtige geestelijke leider, maar had ookveeeldlijke machin handenn zijn bisdom
Utrecht was een bisdom en viel onder het bestuur van de bisdehoms wel eer
stadsbestuur, waar vaak raadsmannen in zaten, dat vaakemachtige families in zate
die behoorden tot het patriciaat.

Uit Utrecht wordt een stadHet Utrechts Archief

Bron 2

Beernt Proys was afkomstig uit een Utrechtse partriciérsfar
met machtige leden die belangrijke positresgamen. Zelf nam
hij ook belangrijke functies in in de stad. In 1384 werd hij
voor het eerst schepen, waarmee hij plek innam in het
stadsbestuur. Tussen 1389 en 1410 werd hij schout. Als sc
was hij aanklager en zat hij de rechtbank voor. Hij had veel
panden in Utrecht, zoals het stadskasteel Proeysenburch e
buiten Utrecht had hij land. In 1425 werd hij ook burgmeest
Uit Moord op Beernt Proys (geschiedenislalutrecht.nl)
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Bron

Bron 4

Aln 1423 overleed de vorige biss
nieuwe bisschop te kiezen voor de stad. Dat wordt gedaan kapitel

waar dekanunnikervergaderen. Er waren twee personen aangedragen dc
twee belangrijkste families. De Lichtenbers (waar Proys een fractie mee
vormde) droegen Rudolf van Diepholt aan en de Lokhorsten (de
tegenhangers) Zweder van Kuilenb
ABeernt bestormde zelfs de verga
van Diepholt niet werd gekozen, zijn neef (eenutamk in de zaal) de ruimte
niet levend zou verlaten. Toch is Zweder van Kuilenburg gekozen als
bisschop verkozen.

Dat bracht veel woede met zich mee.. Maar Zweder van Kuilenburg belo
Beernt dat de Lokhorsten uit de

Bron 5

AHet was op de zondagayv
stad. Bisschop Zweder van Kuilenburg had beloofd «
Lokhorsten, de vijanden van mijn vader uit de stad t
houden..

Diezelfde avond hoorde ik wat er was gebeurt. Mijn
vaderlag ziek thuis.. Zijn moord was gruwelijk, ze
hebben hem zelfs tot twee keer toe aangevallen. Ei
terwijl hij zoveel voor Utrecht heeft gedaan. Op zijn
2% was hij schepen en later schout alvoor hij
burgemeester werd..

Hij had zoveel voor de stad le&end..

Ik ben diezelfde avond nog vertrokken en uit de stac
gevliucht . Il Kk was niet m
- Aernt Proys
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Bron 6

143



Bron 7

Beernt Proys woonde aan op Oudegrdéht. Het was een welgestelde man en hij
bezat meerdere huizewok in Utrecht. Hoewel het stadskasteel niet groter was dat
Oudaendat verderop aan de Oudegracht zat, was het een mooi optrekje.

Uit Moord op Beernt Proys (geschiedenislokaalutrecht.nl)
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ENVELOP 2

BARTHOLOMEUSGASTHUIS
Bron 10

(= fivi e i s i

ST BARTHOLOMEUS-GASTHUIS.

Bron 11

Dit gasthuis gaat terug tot aan dé éduw en is een van de oudere gebouwen in Utrecht. He
gasthuis werd opgericht door een onbekende Utrechter. Het is gewijd aan de heilige St.
Apollonia. In eerste instantie was het een verblijfplaats petirimsdie kort op doorreis warer
en in Utrecht erbleven voor een paar nachten. Utrecht trok veel handelaren aan door de
jaarmarkten die het had. Gasthuizen zoals deze werden hiervoor in gebruik genomen. De
werden vaak net buiten de stadspoorten gesticht.

Het werd een gasthuis vanaf 1378 waarbkerelangdurig konden blijven en armen
opgevangen werden. Hoewel er vaak gedacht wordt dat in de Middeleeuwen weinig socig
opvang was, is dit een vroeg teken van sociale opvang.

Uit websiteBartholomeg Gasthuis Utrecht
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Bron 12
Al k kom niet uit de st a
betreffende avond. Het was chaos in de stad. Ik hoc
van andere handelaren dat er rellende groepen war:
de stad. We hebben ons ondergedoken in het gasth
Wie nog meer himan meededen weet ik niet.. Wel
werd er mij in de wandelgangen duidelijk dat er
machtige mensen in de stad zijn.. Vooral de Lokhor:
hebben veel banden hier, ook al zijn ze verbannen.
hebben meer macht dan je zou vermoeden.
Gelukkig was ikveilig. Ik heb mij met andere
handelaren goed vermaakt in het gasthuis. De leder
van de smedengilde hielden ons op de hoogte. De <
was eerst wat nerveus, maar later konden we erom
lachen. Tot we het nieuws hoorden van burgemeest
Beernt Proys...oO
- Handelaar van buiten de stad

Bron 13

fiGildeledensteunden elkaar in noodsituaties, bij ziekte of overlijden. Ze waren
aanwezig op de begrafenis van ieder lid van het gidéachtsliedemwoonden
meestal dicht bij el kaaré

Gildes hadden vaak een heilige. Op de naamdag van hun heilige vierden ze fee:
Meestal was dit het tijdstip voor hun jaarlijkse maaltijd. In feite was dit een beslot
feest waardoor de onderlinge band kon worden verstevigd. Maar dedeatwaren
op zijn minst op de hoogte van de feestelijke gebeurtenis. Onder begeleiding val
pijpers en trommelaars trok het gezelschap naar de plaats waar de maaltijd zou
gehouden..

De gildeleden aten niet alles op. Een deel ging naar de geestelijken van de kerk
het altaar van het gilde stond. En voor de armen bleef ook nog iets oveerat
mocht tijdens feesten niet worden vergeten. De maaltijd was een spiegel van he’
aanzien van het gilde in de stad. o
Uit het boek variserard Nijsten, Volkscultuur in de Late Middeleeuwen

Bron 12
AGil den zijn in Utrecht heel b e
is een gildemeester van de Schoenmakersgilde. Hij is heel goed in zi
vak en zijn gezellen kijken tegen hem op..
Onderling hebben gilden ook weleens ruzie, of juist ruzie met de
stadsbestuur. De schoenmakersgilde heeft een goede band met de
Lichtenbergs. Ze hadden ook een goede band met die arme burgem
Beernt Proeys..
Sommige gildes hadden helemaal geen goede band..

- Vrouw van de Gildemeester van de Schoenmakersgilde
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Bron 13

VLEESHUIS OP DE HOEK VAN HET GANZENMARKT EN OUDKERKHOF

Bron 14
De Vieeshouwersgilde was hier gevestigd. Ze hadden een grote locatie aan de

binnenstad en waren ook een grote en machtige gilde in Utrecht. Wellicht zelfs e
de machtigste, want later werd het vleeshuis afgebroken en opgedeeld in twee n
kleine lacaties, op de Voorstraat en de Neude. Ook daar werden de vieeshouwer
verbannen en werd de gilde opgeheven. De gildeleden werden onderverdeeld in

overige gildes.

Uit het Utrechts Archief
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Bron 16

fiDe gildes in Utrecht hebben meer macht dan je zou denken. Zeker gildemee

hebben veel te zeggen over het stadsbestuur. Sommige gildes zijn machtiger

anderen.

Wij van de smedengilde hebben wel wat zeggenschap, iimaaadelijk volgzaam.

We zijn niet uit op geruzie of dergelijke. De kwestie tussen de Lokhorsten en ¢

Lichtenbergs boeit ons niet zo veel..

Maar niet alle gildes denken er zo

kwaaie. Die hebben altijd wel watzeiken. Het helpt niet dat ze zo machtig en

groot zijn in de stad..

Toch zou ik niet van positie willen ruilen. 1k ben wel tevreden met mijn gilde. I}

hoop | ater ook gil demeester te wor (
- Gezel van de smedengilde
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MAGDALENAKLOOSTER
Bron 17

oy /// a7t /L “ /{(( /qd ﬂ.éi/lﬂ_ /{d/ /e r yan én/z 4”./7:/')

Bron 18

Het Magdal enakl ooster stond in de hu
heeft stamt ook uit deze tijd. Vroeger bestond de binnenstadivacht uit de
Oudegracht, waar rijke burgers een huis hadden aan de gracht. Aangezien prost
niet als een zedelijk beroep werd beschouwd, moest het zich verplaatsen naar e
minder zichtbare plek; de buitenwijken van de stad.

Hier konden een langgd prostituees wel hun werk doen.

Het was gesticht om 6égevallen vrouwe
Dit betekende dat epgrostituees in dit klooster terecht konden. Prostitutie hoewel r
zedelijk gevonden door het christendom, was @ed beroep. Rijke patriciérs en
schepen bezochten regelmatige prostituees.

Uit Wittevrouwenklooster (geschiedenislokaalutrecht.nl)
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Bron 19

ADit was vroeger een plek waar vro
terecht konden. Hoeren waren heel lang verbannen uit de binnenstad en had
zich hier gevestigd. Ze zeggen niet voor niets, het oudste beroep op aarde.
Maar gelukkig heeft dit kister die reputatie niet meer. Hier zitten alleen nog
vrouwen uit gegoede families en die zich enkel wenden tot God. Er is geen pl
meer voor dat soort volk.

De Lichtenbergs waren zobn gegoede
daarmee eensnWwoners maakten de familie zelfs belachelijk tijdens de
Vastenavond! Ook die arme Beernt Proeys. Achteraf bleken veel gildeleden ¢

veel grappen over hem te maken. So
- Non
Bron 20
De Vastenavond was het feest van plezier. Drie dagen lang mocht iedere christen
ui tbundig feest vieren, overvloedig ¢

Vastenavond heeft wortels die reiken tot de Romeinse en de Germaanse wereld. |
festiviteiten knopen aan bij de lenten de vuchtbaarheidsfeesten van oudere culture
In Utrecht liepen bewoners van de stad op stelten door de straten, vermomd en ve
en vroegen giften aan i edereen die z:¢
rumoer verbrast..

Met een lange vastgju voor de boeg gingen de stadsbestuurders, in gezelschap v
vrouwen en ddofferenzich rijkelijk te buiten aan voedsel en drank. De vrouwen de
jonge Jofferen daarmee zijn waarschijnlijk de dames uit de patriciaatsfamilies bed
I hadden bovendieimun eigen banket waarvan de stad de kosten drukte met een
geldelijke bijdrage. Het stadsbestuur droeg tevens bij aan de onkosten van andere
groeperingeneé

Het stadsbestuur en zijn gasten vormden een aantrekkelijk doelwit voor verklede
inwoners. Dankzij eemasker waren ze onherkenbaar en konden ze de bestuurder:
straffeloos storen tijJdens de maaltijd. Ze konden zelfs kritiek uiten, mits die was ve
in grappen, | iedjes en korte sketche:
De sociale scheidslijnen losten op dankzij de verhullingen.

Uit hetboek varGerard Nijsten, Volkscultuur in de Late Middeleeuwen
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Bron 21

Jaarmarkten vormden in de Middeleeuwen het hoogtepunt van interregionale hal
Eens of meermaals per jaar werd er afgesprokehashatelaren een paar dagen in de
stad markt konden houden. Het stadsbestuur bepaalde wanneer dit was en ston
de handelaren hier mochten komen. Uit allerlei landen kwamen er handelaren.
In 1378 besluit het stadsbestuur dat er maarnjaaienarkten gehouden mogen wordé

in plaats van vier. Deze dagen worde
hun waren deze dag zien. Alle bezoekers krijgen voor en ha deze dagen een
0vrijgeleided van de heer , zjpinea Btedhtoop ,

zijn verbannen mogen deze dagen wél komen.

Uit Jaarmarkten (geschiedenislokaalutrecht.nl)

JAARMARKT

Bron 22

DE UTRECHTSCHE JAARMARKT IN DE MIDDELEEUWEN.

151


https://www.geschiedenislokaalutrecht.nl/bronnen/jaarmarkten

Bron 23

AfDe jJaar mar kt i s evanrhet jaa voor dharktlii. ®ibjgat e

was het weer een van de hoogtepunten. Handelaren uit alle windstreken kwa

naar Utrecht..

Mijn waren werden ook goed verkocht dit jaar. Veel buitenlandse handelaren

waren geinteresseerd in mijn Hollandse producten..

Vervelend waren wel de lui die een vrijgeleide hadden gekregen. De Lokhors

onder andere waren weer in de stad, zij hadden een vrijgeleide ontvangen va

bi sschop. Ze werden door sommige g
- Kooplied

HINT

Er was maar één gilde met die gevaarlijke messen bewaarden. Zij hadden dat nodig

hun beroep.
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Voorbeeldtekst waarbij deze doelen worden behaald:

Beschrijvend: Hoe werd de moord gepleegd op de kroonprins van Servié Franz
Ferdinand in 1919?

Vergelijkend: Welke verschillen bestaan er tussen keizer Augustus en Karel de Grote?
Verklarend: Waarom werd Willem van Oranje vermoord op 10 juli 15847

Waarderad: Slaagden de Jacobijnen in het vergroten van de macht van het volk in
Frankrijk?

- Schrijf eerst een inleiding (maak hem pakkend)
- Jelegtin je inleiding uit wat je onderwerp is (wie, wat, waar, wanneer en hoe)
- Je introduceert je vraag

Voorbeeld inleiding:

Willem van Oranje wordt gezien als de O6vader
Nederlandse identiteit. Een man die opstond voor het volk en zijn idealen. Op 10 juli

1584 werd hij op brute wijze vermoord. Balthasar Gerards schooh&enin de kerk in

Delft. De kogelafdrukken die dit heeft nagelaten zijn nog te zien. Maar waarom werd

Willem van Oranje eigenlijk vermoord op 10 juli 15847

Voorbeeld middenstuk:
- Schets de context van deze tijd (wat ging er vooraf, naderhand, plet)en tij
- Geef minimaal 2 bewijzen/argumenten aan de hand van bronnen
- Gebruik historische begrippen en structuurbegrippen

Structuurbegrippen: oorzaken, gevolg, continuiteit, verandering

De 16 eeuw was een rumoerige tijd voor Nederland. De Nederlandse Opstahdiesp

zich in deze tijd af. De Spaanse vorst (eerst Karel V en later Filips 1l) kreeg door
Nederlandse regenten veel kritiek. Het protestantisme leefde in deze tijd in de
Nederlanden en de Spanjaarden tolereerden deze stroming van het Christendom niet. In
het Smeekschrift der Edelen vragen regenten om godsdienstige verdraagzaamheid. Ten
gevolge hiervan keren veel calvinisten terug, waarna de Beeldenstorm ontstaat. De
Opstand verandert in een oorlog en Filips 1l stuurt hertog van Alva naar de Nederlanden.
Hier komt Willem van Oranje in beeld als militaire opperbevelhebber van de

Nederl anden. Onder | eiding van de Willem van
erin om een aantal steden te veroveren. Hierin komt de rol van Willem van Oranje terug
in de Nederladse Opstand.

Bewijs:

De oorzaak van de moord op Willem van Oranje kunnen we zien in twee gegevens.
Allereerst, Willem van Oranje had een actieve rol in de Nederlandse Opstand en was
militair opperbevelhebber van het leger van de opstandelijke gewesten. Als gevolg van
zijn actieve rol in het dwarsbomen van de Spanjaarden, verklaarde Filips Il Willem van
Oranje vogelvrij. Dat betekent dat degene die hem zou vermoorden niet vervolgd zou
worden. Ten tweede, verspreidde Filips 1l Bahedict Een document dat hij liet
verspreiden waarin hij Willem van Oranje tekende als een bedrieger, verrader en
hypocriet.
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Dat zie je onder andere terug in het volgende fragment. Hierin beeld hij Willem van

Oranje af een listig persoon. Ook laat hij zich hier beter uit de verf komen door aan te

geven dat juist Filips 1l pogingen tot verzoening deed.

AWi |l |l em van e@Benswapneer Wijorsprobedrden te verzoenen met onze

onderdanen nieuwe listen en smoezen bedacht om dat te voorkomen, zodat de hele zaak nu

wanhopig lijkt en de oplossing ver te zoeken is [E&

Voorbeeld slot
- Herhaal je vraagstelling
- Samenvatting bewden + korte samenvatting context
- Conclusie/antwoord

Op de vraagvaarom werd Willem van Oranje vermooid@nnen we nu een antwoord
geven. Als we naar de context kijken van deeiuw en de rol van Willem van Oranje,

zien we de breuk met de Spaanse vorgijeractieve deelname aan de opstand hem een
doelwit maakten. Filips Il verklaarde hem om deze reden vogelvrij en verspreidde de
Banedict Gevolg hiervan was dat de katholieke Balthasar Gerads een moordaanslag op
hem plande en op 15 juli 1584 hem vermalardnet een pistool.
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Handleiding docenten interactieve mystgsraktische opdracht
ontwerp 2

Doelen enbouwstenen Praktische Opdracht
Deze praktische opdracht is ontworpen uit de basisprincipes die uit de theorieén
voortvloeien van Maaike Hajer & Theun Meestringa, Jannet van Drie, Chauncey-Monte
Sano & Susan de la Paz en Carla van Boxtel. Daarnaast is een groot deel van de aanleiding
ontstaan vanuit de praktijkcontext. De praktische opdracht geeft daarmee invulling op de
volgende onderzoeksvraag

Aan welke kenmerken moet een praktische opdracht voor Havo 4 over de

Middeleeuwen voldoen om daarmee bij te dragen aan de taalvaardigheid

van leerlingen en daarmee het historisch redeneren te bevorderen?

Om antwoord te geven op de onderzoeksvraag gedftedrie vier bouwstenen. Deze zien
er als volgt uit:

BOUWSTENEN PO

Context

Schrijfvaardigheid

Taalsteun Interactie

De praktische opdracht is ingedeeld in drie onderdelen. Daarmee kent de opdracht vier
belangrijke bouwstenen waaraan de opdracht dient te voldoen, waarmee volgens
theoretisch onderzoek en praktijk¢éext een bijdrage gedaan kan worden aan de
taalvaardigheid en vakspecifieke vaardigheden (historisch redeneren) van leerlingen.
Binnen deze bouwstenen zijn ontwerpcriteria gevormd waaraan de opdracht dient te
voldoen.

Binnen deze vier hoofdelementen, wil doelen bereiken die hieronder schematisch
worden weergeven. Dit zijn doelen die per categorie zijn ingedeeld en daarmee taalgericht
vakonderwijs ondersteunen en schrijfvaardigheid onder leerlingen ontwikkelen binnen het
thema Late Middeleeuwen in Utrecht
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Context 14.De context van het ontwerp (Utrecht in de L
Middeleeuwen) sluit genoeg aan bij hun eig
context/leefwereld.

15.Leerlingen kunnen de context Utrecht in
Middeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.

16.Voorkennis wordt geactiveerd en rekening gehouden
verschillende beginsituaties van leerlingen.

Interactie 17.Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.

18.Leerlingen kunnen spreken over wvakoud en
vakinhoudelijke begrippen

19.Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk
kunnenfeedback op elkaar geven.

Taalsteun 20.Er worden heldere taaldoelen geformuleerd
leerlingen begrijpen

21.Er worden duidelijke voorbeelden gegeven
verwachte taaldoelen.

22.Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen om taalbe
te bevorderen en te stimuleren.

Schrijfvaardigheid 23.Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs-(
writing)

24.Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eig
schrijfproces en te reviseren.

25.Leerlingen ontvangen gerichte domsipecifieke
schrijfinstructie

26.Leerlingen kunnen al schrignd structuurbegrippen e
historische begrippen toepassen

Overig 27.Leerlingen moeten geactiveerd worden.

28.Er zit een spelelement in

Daarnaast zijn ook taaldoelen gevormd die gekoppeld zijn aan de vakinhoudelijke
vaardigheden die leerlingen moetepdoen. Het vormen van taaldoelen is één van de
criteria die hierboven is opgesomd. De taaldoelen hebben verwantschap met de
vakspecifieke vaardigheden, zoals het historisch redeneren, die leerlingen voor het vak
Geschiedenis moeten opdoen. Dit komt doblhasa historisch redeneren het uiteindelijke
doel is van deze opdracht, maar leerlingen tegelijkertijd taalgericht daarnaartoe werken.

Taaldoelen 1 Leerlingen kunnen een goede argumentatieve histor
bewijzen formuleren door middel van bronnen
beoorelen.

1 Leerlingen kunnen begrijpen de vaktaal, zoals histori
begrippen en structuurbegrippen, en kunnen deze Z
mondeling als schriftelijk toepassen.
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1 Leerlingen kunnen de historische context schetsen z
mondeling als schriftelijk.

1 Leerlingen herknnen historische vragen.

HANDLEIDING Praktische opdracht algemeen
Deze opdracht is ingedeeld in drie grote delen. Het eerste deel is vooral gericht op het
creéren van context en het stimuleren van interactie tussen leerlingen. Hiergskaxen
om dit onderdeel te doen verlopen middels een spelelement, waarbij leerlingen
tegelijkertijd interactie hebben en leren over de laatmiddeleeuwse context van Utrecht. Dit
deel heeft de vorm van een variatie op het mysterie/clapdb Het tweede @évan deze
opdracht geeft meer ruimte voor zelfstandig oefenen op historisare
schrijfvaardigheden, kennis in het eerste deel wordt toegepast en gereflecteerd in het
tweede deel. Het derde en het laatste deel bestaat uit een les waarin wordt nabesproke
gereflecteerd. De lessen bestaan uit klassieke 50 minuten lessen.
De eerste les bestaat uit een mysterie die ze moeten oplossen, waarbij ze informatie
verzamelen om een groter rapport te kunnen schrijven over de moord op Beernt Proys. De
tweede les wrdt er aandacht besteedt aan schrijfdidactiek en moeten leerlingen zelfstandig
producten maken. In de laatste les worden de producten door leerlingen zelf en
groepsgenoten geévalueerd en gereviseerd.
Hieronder zal per les besproken worden wat leerdagjieren hoe de lessen eruit zien.
In de eerste les vormen de leerlingen groepjes. De groepsleden krijgen ook elk een functie.
De groepjes zien er als volgt uit:
- Drie leerlingen per groepje (die kunnen vooraf worden gevormd)
- Per groepje bestaan drie vendleinde rollen:
0 Aanklager
De leerlingen met deze rol zorgen ervoor dat ze aan het eind van elke ronde
bewijzen hebben voor: de locatie van de moord, de moordenaar (inclusief
motief) en moordwapen. Zij zorgen ervoor dat het bewijs wordt verzameld
en de bronen die bewijs aantonen worden bewaard.
o Controleur
De controleur heeft de taak om de aanklager en de woordvoerder te
controleren. De controleur zorgt ervoor dat er niet te snel conclusies
worden getrokken en bekijkt het bewijs zorgvuldig.
o Instructeur/woordvoerder
De instructeur heeft de taak om gi®ep instructies te geven en te leiden.

Door leerlingen verschillende rollen te geven voorkom je dat bepaalde groepsleden weinig
werk verrichten door iedereen een bepaalde verantwoordelijkheid te geven. Daarnaast
wordt er ook tussentijdse evaluatie/cofgringebouwd door een controleur toe te voegen
aan de groep. Ook zorgt een woordvoerder/instructeur voor een goede taakverdeling en
dwingt leerlingen om in groepjes tot consensus te komen.

Het is te overwegen om deze rollen achterwege te laten. De opkiaacbok zonder deze

rollen uitgevoerd worden.
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LES 1

De leerlingen moeten in groepjes van drie een moord oplossen op de burgemeester van
Utrecht Beernt Proys die is vermoord in de Late Middeleeuwen. De hoofdvraag in dit deel
is:

Leerlingen worden ingedeeld in groepjes en krijgen de opdrachtenblad in een mapje en
enveloppen uitgedeeld per ronde. Er bestaan drie rondes. De leerlingen hebben per ronde,
per groep, dezel fde | oc aformaieskuthenevergarenokeu nnen i
de moord. Tegelijkertijd geven de locaties ook een stuk over de geschiedenis van Utrecht
in de Late Middeleeuwen uit plekken die ze zullen herkennen. Ze onderzoeken op deze
manier de moord, wie de moordenaar is, de motievearawapen en locatie. Elke leerling
krijgt een mapje met de | esbrief en materi as
hebben voor deel twee van de opdracht.
Voor de opdracht wordt gestart in groepjes is het belangrijk om klassikaal te beginnen. De
instructie moet helder zijn en leerlingen krijgen zicht in wat de Eetaaldoelen zijn.
De volgende ontwerpcriteria komen in deze les aan bod:
29.De context van het ontwerp (Utrecht in de Late Middeleeuwen) sluit genoeg aan
bij hun eigen context/leefwerkl
30. Leerlingen kunnen de context Utrecht in de Middeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.
31.Voorkennis wordt geactiveerd en rekening gehouden met verschillende
beginsituaties van leerlingen.
32.Het ontwerp moet interactie en discussie faciliteren.
33.Leerlingen kunnenmeken over vaknhoud en vakinhoudelijke begrippen.
34.Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs-¢greng).

Instructie (10 min)
10. Leerlingen indelen in groepjes van drie
11.Instructie geven opdracht.
a. Leerlingen krijgen drie rondes
b. Elke ronde meeschrijven om les 2 aan de slag te kunnen
i. Tijdens de rondes historische begrippen opschrijven.
c. Rolverdeling duidelijk maken
d. Taal en leerdoelen benoemen
12.Elk groepje krijgt in totaal drie enveloppen, één envelop met hints en elke leerling
eenmapije.

Ronde 1: locatie (10 min)
13.Elk groepje krijgen envelop 1 met twee locaties, deze moeten ze analyseren met
behulp van het formulier.
a. Begrip én tekstkleur samen analyseren van één tekst.

Ronde 2: moordenaar (10 min)
14.Elk groepje krijgt de tweede enegl en moet op dezelfde manier de vragen
beantwoorden en bewijs verzamelen.
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Ronde 3moordwaper{10 min)
15. Vragen beantwoorden en begrippen opschrijven
16. Kruiswoordpuzzel met als oplossing: moordwapen
a. Tijdens de kruiswoordpuzzel krijgen leerlingen een de onjgitty van de
woorden in fAvaktaal o, zi | moeten de v
begrip dat ze in eigen woorden hebben opgeschreven,

EINDE LES 1
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HANDLEIDING LES 2
In de tweede les gaan leerlingen de informatie die ze hebben verzameld in de eerste les
verwerken. Elke leerling heeft een mapje bijgehouden de eerste les met bewijsstukken. Ze
moeten een rapport schrijven over wie de moord heeft gepleegd op de burgeBeszster
Proys. Hoewel het antwoord op deze vraag als een open deur doet aanvoelen na de eerste
les, moeten leerlingen vooral lettenlopeze dit bewijzen en verwoorden. De manier van
aantonen is immers net zo belangrijk als het speurwerk. Deze les isedagencht op
schrijfvaardigheid. Een onderdeel van het schoolvak Geschiedenis waar leerlingen
consequent mee geconfronteerd worden.
Ze krijgen taalsteun door de docent op meerdere manier. Ook kan hier gedifferentieerd
worden tussen leerlingen. Leerlingémijgen schrijfkaders, voorbeeldteksten en een
duidelijke schrijfinstructie vanuit de docent aan het begin van deze les. In de lessen
hiervoor hebben leerlingen al deels aanwriging!®’ gedaan, waardoor ze al bewijzen,
argumenten en historische begripgebben geformuleerd.
De volgende ontwerpcriteria komen in deze les aan bod:

35.Er worden heldere taaldoelen geformuleerd die leerlingen begrijpen

36. Er worden duidelijke voorbeelden gegeven van verwachte taaldoelen.

37.Leerlingen krijgen genoeg hulpmiddelen owmmalbegrip te bevorderen en te

stimuleren.
38. Leerlingen ontvangen gerichte domsjpecifieke schrijfinstructie
39.Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegrippen en historische begrippen

toepassen

In de taaldoelen komen ook elementen van historisch redeve@n Dat is een
vakspecifieke vaardigheid die leerlingen moeten aanleren en vergt veel van de
taalvaardigheid van leerlingen.

Leerlingen leren in dit onderdeel dat ze een argumentatieve tekst moeten schrijven, maar
dat deze ook een historische signifita heeft en dus aan vakspecifieke eisen moet
voldoen. Een tekst bij Nederlands is immers anders dan een tekst bij Geschiedenis.

De domeinspecifieke instructie hierbij is erg belangrijk en richt zich ook op hetgeen wat
een tekst vakspecifiek onderscheid van een reguliere tekst. Bij de instructie is het goed om
eerst te moddelleren (hardop denkend voor te doen) middels voorbeeldteksaan te

geven welke elementen van de vakspecifieke taaldoelen terugkomen én wat je daarvoor
nodig hebt.

107 pre-writing is het proces dat zich afspeelt voo6r het schrijffproces door het verzamelen/generen van
ideeén en bewijzen. Dit doen leerlingen door degen te beantwoorden per ronde. Naar:
Ontwerpprincipe_3 prewriting.pdf (expertisecentraommv.nl)
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Start les 2
Moddelleren/strategiénstructie (deel 138

- Start klassikaal. Leerlingen krijgen planning en taaldoelen te zien van deze les

- Klassikale vraag: Hoe ziet een goede aanklacht eruit? Welke eisen zijn nodig
gebied van taal? En welke bij het vak Geschiedenis?

- Schrijf gezamenlijke antwoorden van leerlingen op het bord. Vervolg dan de I¢
de domeirspecifieke instructie 5(min)

- Daarna volgt een combinatie van een algemene instructie en een dpeeieke
instructie. Ze krijgen algemene tips: een pakkende inleiding, midde
argumenten/tegenargumenten, slot. (5 min)

0 Maar ook wat is een goed argument in het vak GesehiedJe moet de conte
kunnen uitleggen, historische begrippen toepassen, betrouwbaarheid eva
Criteria voor een rapport bij geschiedenis: gebruik van structuurbegri
historische begrippen, argumenteren, contextualiseren, bronnen gebruikie
dit terugzien in de voorbeeldteksten.

- Sterke/zwakke voorbeelden hiervan laten zien (5min)

- Voorbeeldtekst
De voorbeeldtekst wordt toegepast in de instructie, maar is ook toegankelijl
leerlingen wanneer ze zelf aan de slag moeten. Laat heel duidelijk zien
taaldoelen worden behaald in de voorbeeldteksten.

- Optioneel: schrijfkaders, deze zijn voor leggen beschikbaar bij de docent.

Dit is voor leerlingen die meer moeite hebben met de schrijfopdracht. Voor he

er optioneel schrijfkaders die ze kunnen gebruiken tijdens de opdracht.

Zelfstandig schrijve30 min)

De leerlingen zetten de takeie @e hebben uitgevoerd in de eerste les en de instructie
hebben gekregen in les twee zelfstandig om in een product. Ze worden gestimuleerd
de instructie, voorbeeldteksten en schrijtfkaders.

In de laatste les gaan ze reflecteren op elkaasgeen product. De docent biedt waar ng
hulp aan leerlingen en loopt rond.

EINDE LES 2

108 Domeinspecifieke instructie lijkt op een algemene instructie maar worden er elementen vakspecifiek
ingekleurd. Bijvoorbeeld gebruik van bronnen in argumenten en betrouwbaarheid deéeeagave van
Beter schrijven bij geschiedenis; effecten van schrijfinstructie op algemene tekstkwaliteit en historisch
redeneren (itijldschriften.nl)
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HANDLEIDING LES 3
In de derde en laatste les van deze lessenreeks draait het om evalueren. Leerlingen geven
feedback aan elkaar en ontvangen feedback over eigen geschreven product. Daarmee
moeten leerlingen reflecteren op hun eigen producten en krijgen ze de mogelijkheid om
eigen product te reviseren door te reflecteren bij een ander en bij zichzelf.
De volgende ontwerpcriteria komen hier aan bod:
40. Er moet ruimte zijn om te reflecteren op eigen schrijfproces en te reviseren.
41.Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk emren feedback op elkaar
geven.

De les bestaat daarmee uit drie grote onderdelen in het kader van evalueren. Deze drie
onderdelen volgen elkaar op, waar tussentijds en achteraf een nabespreking plaats vindt.

Feedback Reflectie eigen product Revisie eigen product
- Feedback geven ag - Aan de hand val - Reflectie eigen
elkaar bespré&ing en product omzetten ir
- Feedbackformulier ontvangen feedback revisie
- Docent geeft - Leerlingen schrijver - Nabespreken, wag
leerlingen op wat beter kan hebben leerlinge
feedbackpunten e - Hoe kunnen ze dg aangepast.
wijst naar de rubric verbeteren
- In tweetallen H - Schaal je in op d
bespreken rubric
Nabespreking na feedback
gegeven. Wat voor feedba
kwam veel voor?

Bespreking na feedbackronde 1:
1. Wat voor feedback kwam veel naar voren?
2. Wat zou jij overnemen in je eigen werk/wat heb je geleerd van je klasgenoot?

Aan het eind van deze drie rondes volgt een centrale nabespreking. Dit is tevens de
afronding van de opdratiHier kunnen de volgende vragen behandeld worden:

1. Wat kan je volgende keer anders doen wanneer je een schrijffproduct maakt?

2. Welk beeld geeft de opdracht je over de Late Middeleeuwen?

EINDE LES 3
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Feedback Maaike Hajér4 mei 2022

BesteAskin,

sorry dat je me zo achter de broek hebt moeten zitten. Ik heb gewoon te veel aan mijn
hoofd, vrees ik.

Nu heb ik je toegestuurde lesbrief, docentenhandleiding en bronnen bekeken.
Dit is mijn reactie vanuit het perspectief van taalgericht vakongseimvi
geschiedenisonderwijs.

Je hebt een leuke manier gevonden om Utrechtse leerlingen over hun eigen stad in de
Middeleeuwen te laten nadenken. Dus je hed mooie contextualisering gevonden.
Doordat je leerlingen irgroepjes laat werken en overlegy zal er interactie uitgelokt
worden. Wanneer de leraar didassikaal goed oppakt, kan oale klassikale interactie
leerzaam zijn. Vooral het stellen van denkvragen is in beide gevallen (groepswerk en
klassikaal) erg belangrijk, want met korte feiteagen lok je geen langere uitingen uit.

De taalsteun in de vorm van schrijfkaders Raarlingen vast ook steun geven, al is het
altijd lastig inschatten of de opdracht niet teveel een invulopdracht wordt in plaats van
een taak die eigen formuleringenvaktaal uitlokt.

Het mooiste is als een lessenreeks ook in de afronding en beoordeling de taal 'meeneemt’
als integraal onderdeel van de lessen. Ben je dat ook van plan?

Wat ik je als voornaamste vraag wil meegeven is: welke talige doelen streef j@nnu na
de lessen, gekoppeld aan de inhoudelijke doelen? Kun je voorbeelden geven van
formuleringen, van redeneringen die je op deze manikrontwikkelen? Je bent daar

nu in de handleiding ook vriglgemeen in en ook de leerlingen krijgen die expliciete
taaldoelen niet voor ogen.

Ik vind daarbij het begrippenpaar Dagelijkse Algemene Taal (DAT) en Cognitief
Academische Taal (CAT) en Vaktaal vaak handig. Hoe zouden leerlingen in hun eigen
woorden redeneren, en hoe wil je hen helpen bewegen naar meéggakta
formuleringen?

(Dat zou je ook op het niveau van de Middeleeuwse begrippen kunnen doen, door
leerlingen bv een situatie in taal van nu (politiebureau, ademgemeester...) voor de
klas door een medeleerling te laten hertalen in Middeleeuws (sclcbepenen, ...)

en weer terug.)

Ik denk dat het ook de leraar helpwanneer jemeer aangeeft op welke taat gelet moet
worden. Zou je een voorbeeldtekst kunnen leveren waarin je onderstreept en
becommentarieert welke taal je nu typisch in eendnisshe redenering verwacht? Die
tekst kan de leraar (modellerendigspreken met de klas en daarna duidelkijk zeggen: in
je eigen teksten wil ik graag dat je ..... schrijft . Of vergelijkt: waarin verschillen dee
teksten en hoe schrijven we als hist@ici

Je doelen lijken me nu vooral op het niveau van woorden te liggen, maar ook wat
uitgebreidere frasen, redeneringen, verklaringen etc vergen geschiedenistaal.
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En dan nog iets over de kruiswoordpuzzels. Ik geloof zelf niet dat die leerzaam zijn, wel
leuk om - individueel- te maken. Voor woordenschatontwikkeling kun je beter
verschillende begrippen met elkaar in context laten zetten, zoals begripen rond een
persoon (de burgemeester?) qua functie/taken/plaats/ bij elkaar laten zetten of
betekenisvolle zinnelaten maken waarin bepaalde begrippen moeten voorkomen. Of die
hertaal DAT naar CATopdracht geven die ik hierboven schetste.

Ik hoop dat je hier iets aan hebt.
Succes met je master en vriendelijke groeten,
Maaike Hajer

Feedback Janngan Driei 14 april 2022
Beste Askin,

Leuk om de opdracht te bekijken. Je hebt er veel energie in gestoken en allerlei
elementen proberen te verwerken op een spelachtige manier. Ik heb opmerkingen en
vragen die bij me opkwamen in de tekst erbij gezeteiddelijk zijn het best veel
opmerkingen, maar dat is niet omdat het niet goed is, maar omdat ik allerlei ideeén
kreeg.

Voornaamste punt is denk ik dat je de context van de opdracht, het oplossen van de

moord, nog verder door kunt trekken. Nu ziinso@ S 2 LIRN} OKG Sy y23 06Sai
geformuleerd. Je hebt er wel een idee bij waarom de stap belangrijk is bij het oplossen

van de moord, en het schrijven van een aanklacht, maar ik vraag me af of het voor lIn

ook altijd zo duidelijk is. Waarom moeten zevtbggrippen noteren?

+SNRSN) y23 ¢+ G adzZa3asSadaasSa 2Y 414G YSSNI 3S0 NUzA
Ik vroeg me af, omdat het om 4 havo gaat, of je ook nog het element wil verwerken over
betrouwbaarheid van bronnen. Daar leent het oplossen van een moord zichvgoed

de een zegt dit , de ander dat. Waarom is de een betrouwbaarder dan de ander? Of heb

je bewust gekozen dit niet te doen. Het viel me op dat veel bronnen informatief zijn

(wat is een jaarmarkt) in hoeverre kunnen lIin dit gebruiken om informatie oger d

moord te krijgen? De bronnen lijken nu niet veel informatie over de moord te geven.

In de docentenhandleiding schrijf je dat je het historisch redeneren wilt bevorderen,

maar dat is nogal breed. Op welke elementen gaat deze opdracht met name in?

Ik hoopdat de opmerkingen je verder helpen.
Met groet, Jannet van Drie
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Feedback Theun Meestringd. 1 april 2022
Beste Askin Ceylan,

Pas gisteren vond ik even tijd om naar je ontwerp van een taalgerichte lessenserie te
kijken. De wil om zoiets tenaken waardeer ik zeer en ik heb bewondering voor je
bravoure om mij om een reactie op het ontwerp te vragen. Ook het idee van een in de
lessen op te lossen mysterie en het werken met genres is goed.

De uitwerking moet echter nog wel wat beter. Ik zoudteteerling erg lastig vinden het
mysterie op te lossen en ik vrees dat ik er met hulp van medeleerlingen ook niet uit kom.

Het is voor mij wel een beetje lastig om een reactie te geven, want ik weet heel weinig
van de context van dit ontwerp. Voor welopleiding is dit een masterscriptie en voor
welke klas is de lessenserie bedoeld?

Vermoedelijk wil je van mij een reactie op de taalgerichtheid van het ontwerp, maar ook
dat vind ik lastig te beoordelen, omdat ik uit de documenten geen beeld knjgaaje

met de leerlingen naartoe wilt qua (historische) schrijfvaardigheid. In het Handboek
taalgericht vakonderwijs (pag. 57 in de nieuwe 4de druk en pag. 73 in de derde druk)
stellen we een ontwerpprocedure voor, die start met het vaststellen vaelh#tipio
suggestie zou zijn eerst zelf een voorbeeld van het product (de tekst) te schrijven, zoals je
die van de leerlingen verwacht. In de handleiding heb je het wel over voorbeeldteksten,
maar die heb ik niet gezien. Ga daarin na wat die tekst eenepsuistekst maakt en

wat er voor de leerlingen nieuw en lastig aan zal (kunnen) zijn. Vraag je af, krijgen ze in
de lessen van elkaar of vanuit het materiaal voldoende om dat te leren kennen en te
oefenen? het antwoord op deze vraag kan ik niet uit hetriaa destilleren.

Over de bronnen. Ik krijg de indruk dat je door de vormgeving (geel kader, bruine en
groene vulling) onderscheid maakt naar genres.Zo zie ik dat in de eerste enveloppe
beschrijvingen en verslagen zich afwisselen. Maar mij is onduidelijk waarom de laatste
tekst een groene vulling krijgt en de andere twee (historische) beschrijvingen een bruine.
In de geelgekaderde teksten uit de enveloppes zien we soms een (feitelijk) verslag en
soms een (persoonlijk) verhaal. Wat wil je daar precies mee? Hoe moet dagédeer!
helpen?

Ik ben dus nog niet helemaal tevreden over de taalgerichtheid van dit ontwerp. Het is
goed dat de leerlingen ruimschoots de gelegenheid krijgen tot samenwerken en interactie
en taalsteun krijgen in de vorm van schrijfkaders, maar wordesedanbgen door de
opdrachten wel voldoende 'gedwongen’ tot samenwerken, of kunnen ze zich er ook aan
onttrekken en anderen het werk laten doen? Geven de schrijfkaders niet te veel weg?

Tot zover mijn reactie. De teksten verdienen ook nog een redactstag/enaar het is
"work in progressd6, dus dat zal wel goed
Ik wens je veel succes bij je masterscriptie en het afronden van je studie.

Met vriendelijke groeten,
Theun Meestringa
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Enquéte ingevuld door docentanopleiding

Ingevuld door vijf medstudenten die naar aanleiding van het eerste ontwerp (lesbrief,
bronnenblad en docentenhandleiding). Deze enquéte hebben ingevuld. Deze is verspreid
op 4 april 2022.

De vragenlijst bestaat uit 11 vragen (vier schaalvragen, negen open (esgéén vrig

ruimte ter suggestie). Hieronder de resultaten inclusief de vragen.

Helemaal Helemaal
Oneen<Neutraal Eens
oneens eens

De leerlingen krijgen duidelijke 0 0 5 3 0

voorbeelden en tips

Leerlingen krijgen genoeg

hulpmiddelen om taalbegrip te 0 1 2 2 0
bevorderen en te stimuleren.

Leerlingen weten wat de taaldoeler
zijn.

Leerlingen begrijpen uit welke talige
onderdelen het ontwerp bestaat.

0 0 2 3 0

2. Op welke wijze zou ik meer of een betere invulling kunnen geven aan

taalsteun in het ontwerp? 5 antwoorden
De gegeven informatie bij de fases van de opdracht kan wat ingewikkeld zijn voor de
leerlingen. Ik vraag me af of, bijvoorbeeld, 'In drie rondes contextrijke bronnen bestuderen
middels interactie' begrijpelijk is voor de leerlingen. Dat maakt het moeilijker voor de
leerlingen om precies te begrijpen wat de bedoeling is en wat er van ze wordt verwacht.
Zoals ik het nu lees geven lIin zelf def. van begrippen. Toetsen zij die nog aan een 'echte'
definitie?

Je geeft zelf aan dat je bijvoorbeeld nog een feedbackinstrument en voorbeeldteksten zult
aanvullen. Ik denk dat dit een goede aanvulling zou zijn.

Wat ik lastig vind aan de formulering van deze vragen is dat je stelt dat ' alle leerlingen
genoeg taalsteun krijgen'. Ik weet niet wat het niveau is van de leerling en hoeveel
taalsteun ze nodig hebben. Daarom heb ik bij alles neutraal ingevuld. Ik denk dat de taal in
de lesbrief soms makkelijker kan. Zeker de taal die omschrijft wat de leerlingen moeten
doen.

Ook vraag ik me af waarom leerlingen moeten begrijpen uit welke talige onderdelen het
ontwerp bestaat. Is dat echt van meerwaarde?
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taalsteun is gehele werkvorm op (min of meer) gelijk niveau; afbouw zou leerlingen
stimuleren aangeleerde vaardigheden in praktijk te brengen

3. Het ontwerp biedt genoeg momenten voor interactie tussen leerlingen

(en docenten).

Helemaal OneensNeutraal Eens Helemaal
oneens eens
Leerlingen leren d.m.v. van interact 0 0 0 4 1
van elkaar.
Leerlingen spreken over
vakinhoudelijke concepten en 0 0 1 1 3
begrippen.
Leerlingen kunnen voldoende
feedback formuleren en reflecteren 0 0 0 3 2

over elkaars product.
4. Op welke wijze zou ik meer of een betere invulling kunnen geven aan

interactie in het ontwerp?
Ik denk het niet, zonder in te boeten aan andere doelen die je met het ontwerp ook wil

behalen

In les 2 zou je nog meer interactie tussen de leerlingen kunnen creéren.

Lijkt me uitstekend

expliciet groepsdiscussies etc faciliteren en ook vragen om gezamenlijk resul taat

5. Het ontwerp biedt genoeg context voor leerlingen en sluit aan bij eigen

context.
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Helemaal Helemaal
OneensNeutraal Eens
oneens eens

De context van het ontwerp (Utrecht
de Late Middeleeuwen) sluit genoeg 0 0 1 3 1
aan bij hun eigenontext/leefwereld.

Leerlingen leren historische begrippe

gebruiken passend bij tijdvak 5 Sted«0 0 0 2 3
& Staten

Leerlingen kunnen de context Utrect

in de Middeleeuwen plaatsen in tijdv.0 0 0 2 3
5.

6. Op welke wijze zou ik meer of een betere invulling kunnen geven aan

contextrijk onderwijs in het ontwerp?
Wellicht hedendaagse equivalenten geven van middeleeuwse begrippen.

Ik heb de context van de middeleeuwen en de nieuwe eisen in de bovenbouw niet meer
paraat.

Ik ken de leerlingen niet en daarom kan ik geen uitspraak doen over de eerste vraag.

X

7. Het ontwerp voldoet aan het criterium schrijfvaardigheid.

Helemaal OneensNeutraal Eens Helemaal
oneens eens

Er moet ruimte zijn om te reflecterelo 0 1 5
op eigerschrijfproces
Leerlingen krijgen genoeg steun en
kunnen zelfstandig een product 0 0 1 4 0
schrijven.
Leerlingen kunnen reflecteren over

. 0 0 1 2 2
eigen geschreven producten.
Leerlingen kunnen eigen antwoorde

. 0 0 0 4 1

reviseren door teeflecteren
Leerlingen ontvangen gerichte 0 5 3 0

domeinspecifieke schrijfinstructie

Leerlingen kunnen al schrijvend
structuurbegrippen en historische 0 0 1 2 2
begrippen toepassen
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8. Op welke wijze zou ik meer of een betere invulling kunnen geven aan

schrijfvaardigheid in het ontwerp?
Niet, als je niet je andere doelen ook wil halen

De voorbeelden volgen nog.

Ik weet niet wat domein specifieke instructie is. Ik vind de historische begrippen heel
sterk. Wel kan ik me voorstellen dat sommige leerlingen daar meer hulp bij nodig hebben
dan een lege tabel of een spiekbriefje. Niveauverschil zal hier duidelijk naar vorenkomen.
(Dat is niet slecht en ook heel inzichtelijk, maar wel een bijkomstigheid van deze opdracht
vermoed ik.)

expliciteer de manier waarop je tussentijds evalueert met leerlingen

9. Welke aspecten van dit ontwerp vind je het nuttigst of meest

waardevol?
De herkenning die de leerlingen bij veel locaties zullen ervaren is waardevol en biedt veel
context. Dat zal ze verschrikkelijk motiveren en laat ook zien dat gebouwen die zij kennen
een hele geschiedenis hebben.

Revisie van het eigen werk, maar ook reflectie op een ander. Het laatste heeft vaak ook
een positieve invlioed op het eerste.

Het spelelement in de eerste les maakt het voor de leerlingen erg leuk om zelf op
ontdekkingstocht door de geschiedenis van Utrecht te gaan. De geschiedenis komt
daarmee dichterbij.

Ik vind het een ontzettend leuk product. Ik denk dat de combinatie van schrijven,
onderzoek doen en reflecteren heel erg nuttig is.
schrijf - en taalsteun!

10. Welke verbeteringen zou je in dit ontwerp aanbrengen? 5

antwoorden
Een schrijfwijzer wellicht?

Ik weet niet hoe lang de lessen zijn die je wil doen, maar ik kan me voorstellen dat er hier
veel per les moet gebeuren. Ik zou denk ik groter uitspreiden.
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Taalfouten verbeteren.
Ik denk dat ik als leraar meer nodig heb om dit proces te kunnen ondersteunen.

explicietere reflectie - en feedbackmomenten inbouwen

11.Suggesties ter verbetering van dit product: 5 antwoorden

- Je wisselt in sommige bronnen tussen de verleden- en tegenwoordige tijd, kies daar een
lijn in. Verder staan er links en rechts wat taalfoutjes in. Een opdracht die bedoeld is om
leerlingen betere schrijfvaardigheid aan te leren moet taalkundig vlekkeloos in elkaar
zitten.

kleine taalverbeteringen: Vragen envelop 2. 3 Past één van....; 'Kooplied' in de bronnen zou
ik vervangen door 'koopman’; De eisen van het geschreven product zou ik uitschrijven
naar 'Waar is de moord gepleegd' en "met welk moordwapen is de moord gepleegd".

Taalfouten verbeteren.

Wellicht is het handig om in de handleiding de leraar te helpen met een aantal punten
waar ze op kunnen letten of op diffrentieren.

X

170



Feedback Jorrit Has 30 april 2022 (eerste versie)
Na het ontwerp naar Jorrit Has te hebben gestuurd op 30 april 2022 met hem gebeld over

waar naar zijn mening verbeterpunten zaten. Deze vat ik hier kort samen aangezien dit een
telefoongesprek was.

U Zijn eerste en grootste punt wadlectie. Volgens Jorrit is het heel belangrijk om
reflectie vorm te geven d.m.v. reflectieformulieren. Leerlingen hebben
sturing/duidelijkheid nodig. Hoe geven zij reflectie aan elkaar en hoe reflecteer je
op je eigen producten reflectieformulier is daar een duidelijke tool bij.

Daarnaast bracht hij ook aan dat een valkuil bij dit onderdeel is dat waarschijnlijk
leerlingen die slechter presteren, ook slechter reflecteren en leerlingen die goed
presteren ook beter zullen mgteren. Hierin zegt Jorrit dat dit altijd een valkuil

zijn en dat je dit ook voor lief kan nemen. Na de vraag vanuit mij, wat ik hieraan
zou kunnen doen om ook fAzwakkeherzeleer | i nge
geen concreet antwoord op maar noéwee instrumenten. Enerzijds noemt hij
didactische vaardigheden die als docent ervoor kunnen helpen dat leerlingen met
bijvoorbeeld minder motivatie beter door middel van goodgokde leerling
docent relatie ook energie zullen steken in het reflect®aarnaast vertelt hij ook

dat je een weging zou kunnen geven aan juist het reflectieve onderdeel, dit
onderdeel zou bijvoorbeeld 20% van het cijfer kunnen zijn.

U Ook bij deinstructie vindt Jorrit het belangrijk dat de docent heel duidelijk en
expliciet kenoemt waaraan de opdracht moet voldoen en wat de doelen zijn. Hij
stelt dat je juist dit onderdeel zo begrijpelijk, duidelijk en visueel mogelijk moet
maken voor alle leerlingen. Op dit moment in het ontwerp vindt hij dit onderwerp
te talig en vindt hij dt leerlingen te veel moeten lezen hierveotekstbegrip juist

heel erg varieert
Tot slot benoemt Jorrit wel nog heel duidelijk dat hij het een hele leuke opdracht vindt die

zeker met de sectie gedeeld moet worden en volgend jaar bij leerjaar Zeadezk zeker

goed kunnen gebruiken.

171



Feedback Jannie PothiofLO mei 2022
Hoi Askin,

Ik vind hem heel leuk!
Nog wel vaag is hoeveel tijd je nodig hebt voor deze opdracht, dus met instructie erbij
hoeveel lesuren en als je het hebt over hst.5wete methode gaat het dan?

Is het ook handig om bij de groepsindeling een schrijver of rapporteur aan te stellen of
juist te laten wisselen? En krijgen ze voorgedrukte formulieren of moet het in een schrift.
En ik zou aangeven dat de omschrijving voet ewijs in een-saantal woorden met een
uitleg erbij moet,want anders denkt H4 dat twee woorden genoeg zijn.

We kunnen hem op school even doornemen in een tussenuur? Ik kan morge het 6de.

Groet,
Jannie
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Handleiding docenten interactieve mystgraktische opdract{ontwerp 1}

Doelen enbouwstenen Praktische Opdracht

Deze praktische opdracht is ontworpen uit de basisprincipes die uit de theorieén
voortvloeien van Maaike Hajer & Theun Meestringa, Janaet Drie, MonteSano en

Carla van Boxtel. Daarnaast is een groot deel van de aanleiding ontstaan vanuit de
praktijkcontext. De praktische opdracht geeft daarmee invulling op de volgende

onderzoeksvraag

Aan welke kenmerken moet een praktische opdrachtH@oo 4 over de
Middeleeuwen voldoen om daarmee bij te dragen aan de taalvaardigheid
van leerlingen en daarmee het historisch redeneren te bevorderen?

Om antwoord te geven op de onderzoeksvraag geeft de theorie vier bouwstenen die in deze
praktische ophcht ook vier hoofdcriteria zullen vormen. Deze zien er als volgt uit:

BOUWSTENEN PO

Context

Schrijfvaardigheid

Taalsteun Interactie

De praktische opdracht is ingedeeld in twee onderdelen en heeft vier hoofdcriteria zoals
hierboven is afgebeeld. Daarmee kent de opdracht vier belangrijke bouwstenen waaraan
de opdacht dient te voldoen, waarmee volgens theoretisch onderzoek en praktijkcontext
een bijdrage gedaan kan worden aan de taalvaardigheid en vakspecifieke vaardigheden
(historisch redeneren) van leerlingen.

Naast deze vier hoofdcriteria wil ik met deze prattie opdracht andere doelen bereiken

die gevormd worden door mij als docent, maar ook aansluiten bij de doelen die deze
praktische opdracht heeft. De doelen staan schematisch weergeven en zijn hieronder te
vinden.

Dit zijn doelen die per categorie zijngedeeld en daarmee taalgericht vakonderwijs
ondersteunen en schrijfvaardigheid onder leerlingen ontwikkelen binnen het thema Late
Middeleeuwen in Utrecht.
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Context

42.De leerlingen leren meer over de context van hun €
omgeving (regio Utrecht) van date Middeleeuwen

43.Leerlingen leren historische begrippen gebrui
passend bij tijdvak 5 Steden & Staten

44.Leerlingen kunnen de context Utrecht in
Middeleeuwen plaatsen in tijdvak 5.

Interactie

45. Leerlingen leren d.m.v. interactie met elkaar

46.Leerlingen kinnen spreken over vakhoud en
vakinhoudelijke begrippen

47.Leerlingen formuleren antwoorden gezamenlijk
kunnen feedback op elkaar geven.

Taalsteun

48.De leerlingen krijgen een goed voorbeeld waarmeg
kunnen modelleren

49.Leerlingen krijgen hulpmiddelen no taalbegrip er
taalvaardigheid te bevorderen en te stimuleren

50. Leerlingen begrijpen welke talige onderdelen er bes
en kennen de taaldoelen

Schrijfvaardigheid

51.Leerlingen kunnen zelfstandig hun producten schrijv

52.Er moet ruimte zijn om te reflecterep eigen leerproce

53.Leerlingen kunnen reflecteren over eigen geschrg
producten en over dat van elkaar

54.Leerlingen kunnen eigen antwoorden reviseren do(
reflecteren

55.Leerlingen ontvangen gerichte domsaipecifieke
schrijfinstructie

56.Leerlingen kunnen al schrijvend structuurbegripper
historische begrippen toepassen

Overig

57.Leerlingen moeten geactiveerd worden.
58.Er zit een spelelement in
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HANDLEIDING
Deze opdracht is ingedeeld in twee grote delen. Het eerstésdemdral gericht op het
creéren van context en het stimuleren van interactie tussen leerlingen. Hier is voor gekozen
om dit onderdeel te doen verlopen middels een spelelement, waarbij leerlingen
tegelijkertijd interactie hebben en leren over laatmidde¥seucontext van Utrecht. Dit
deel heeft de vorm aangenomen van een variatie op het mysterie/sheddblet tweede
deel van deze opdracht geeft meer ruimte voor zelfstandig oefenen op vaardigheden, kennis
in het eerste deel wordt toegepast en gereflatiadret tweede deel.
LES 1
De leerlingen moeten in groepjes van drie een moord oplossen op de burgemeester van
Utrecht Beernt Proys die is vermoord in de Late Middeleeuwen. De hoofdvraag in dit deel
is:
Wie heeft de moord gepleegd op Beernt Proys?
Leeringen worden ingedeeld in groepjes en krijgen de opdrachtenblad en enveloppen
uitgedeeld. Er bestaan drie rondes. De leerlingen hebben per ronde, per groep, dezelfde
|l ocaties die ze kunnen fAbezoekeno en infor
Tegelijkerijd geven de locaties ook een stuk over de geschiedenis van Utrecht in de Late
Middeleeuwen uit plekken die ze zullen herkennen. Ze onderzoeken op deze manier de
moord, wie de moordenaar is, de motieven, moordwapen en locatie. Elke leerling krijgt
eenma@ met de | esbrief en materiaal om O6bewi|j
voor deel twee.

17.Leerlingen indelen in groepjes van drie

18. Instructie geven opdracht (uitleg alle rondes)

19.Elk groepje krijgt x aantal enveloppen met locaties, één envelopinmeten elke

leerling een mapje.
20.Begin met gezamenlijke locatie (Domtoren) en analyseer die eerst klassikaal. De
rest doen leerlingen in groepen

Ronde 1: (locatie)
21.EIk groepje krijgen twee locaties, deze moeten ze analyseren met behulp van het
formulier.

Ronde 2: (persoon)
22.Elk groepje krijgt de tweede envelop en moet op dezelfde manier de vragen
beantwoorden en bewijs verzamelen.

Ronde 3 (moordwapen):
23.Vragen beantwoorden en begrippen opschrijven
24. Kruiswoordpuzzel met als oplossing: moordwapen

EINDE LES 1

HANDLEIDING LES 2
In de tweede les gaan leerlingen de informatie die ze hebben verzameld in de eerste les
verwerken. Elke leerling heeft een mapje bijgehouden de eerste les met bewijsstukken. Ze
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moeten een rapport schrijven over wie de mdereft gepleegd op de burgemeester Beernt
Proys. Hoewel het antwoord op deze vraag als een open deur doet aanvoelen, moeten
leerlingen vooral letten olpoeze dit bewijzen en verwoorden. De manier van aantonen is
immers net zo belangrik als het speurweilReze les is daarmee gericht op
schrijfvaardigheid. Een onderdeel van het schoolvak Geschiedenis waar leerlingen
consequent mee geconfronteerd worden.
Ze krijgen taalsteun door de docent op meerdere manier. Ook kan hier gedifferentieerd
worden tussen lelengen. Leerlingen krijgen schrijfkaders, voorbeeldenteksten en een
duidelijke schrijfinstructie vanuit de docent aan het begin van deze les. In de lessen
hiervoor hebben leerlingen al deels aanwriéing gedaan (door bewijs in eigen mappen
te bewaren).
De volgende leerdoelen komen in deze les aan bod:

1 Leerlingen kunnen zelfstandig hun producten schrijven

59.De leerlingen krijgen een goed voorbeeld die zij kunnen modelleren

60. Leerlingen krijgen hulpmiddelen om taalbegrip te bevorderen en schrijfvaardigheid

te stimuleren
61.Leerlingen begrijpen welke talige onderdelen er bestaan en begrijpen de taaldoelen

Les 2
Modeling/strategianstructie
Het begin van deze les krijgen leerlingen een voorbeeldtekst en een sirsegieie
van de lesgevendédocent. De strategimstructie is zowel gericht op algeme
schrijfinstructie als domeispecifieke schrijfinstructie. Hierna zijn de leerlingen zelf
zet. Dit onderdeel bestaat uit:
- Strategieinstructie
Leerlingen krijgen stap voor stap een aanpageéoeikt vanuit de docent
combinatie met de voorbeeldtekst.
U Criteria voor een rapport bij geschiedenis: gebruik van structuurbegri
historische begrippen, argumenteren, contextualiseren, bronnen gebry
U Sterke/zwakke voorbeelden hiervan laten zien
- Voorbeeldtekst
De voorbeeldtekst wordt toegepast in de instructie, maar is ook toegankelij
leerlingen wanneer ze zelf aan de slag moeten
- Optioneel: schrijfkaders
Dit is voor leerlingen die meer moeite hebben met de schrijffopdracht. Voq
zijn er optioneel schrijfkaders die ze kunnen gebruiken tijdens de opdrach{

Zelfstandig schrijven

De leerlingen zetten de taken die ze hebben uitgevoerd in de eerste les en de |
die ze hebben gekregen in les twee zelfstandig om in een product. deny
gestimuleerd middels de instructie, voorbeeldteksten en schrijfkaders.

In de laatste les gaan ze reflecteren op elkaars en eigen product. De docent bi
nodig hulp aan leerlingen.
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Wat ga je doen?(EERSTE VERSIE)

Je gaat in je groepje de moord op Beernt Proys oplossen. De Utrechtse burgemeester is in
de Late Middeleeuwen vermoord op 21 augustus 1425. De locatie van zijn moord,
moordenaar en het moordwapen zijn nog onbelemdga jij in je groepje oplossen in elk
verschillende ronde¥.ul de onderstaande vragen in @stapsgewijstot de oplossing van

zijn moord te komen.

Schrijf gedurende alle rondes in het schdmséorische begrippendie je tegenkomiDit

zijn begrippen die te maken hebben met historische gepessen, verschijnselen,
ontwikkelingen en personen. Voorbeelden hiervan zijn bijvoorbeelddistelsel, farao,
democratie.Deze heb je nodig voor je aanklacht en vonrciale informatie voohet
oplossen van de moord. Schrijf met je groepje de dfiop van dit begripProbeer dit
zoveel mogelijk te doen in je eigen woord&om je er niet uit’ZEén groepslidnag in

totaal één keer gedurende alle rondes op het spiekbriefje kijken bij de docent.

Samen vul je de vragen in en discussieer je over d&kdmsevan deze historische
begrippen. Maar zorg er ook voor dat je in je mapje ook bewijs verzamelt en opschrijft.
Deze heb je in de tweede les nodig waar je individueel gaat werken.

De opdracht is ingedeeld in de volgende fasen:

Fase 1 1 In drie rondes contextrijke bronng
In groepjes vardrie de moord oplossen. bestuderen middels interactie

1 Vragen beantwoorden

1 Bewijs verzamelen

1 Historische begrippen verzamelen

Schrijf-instructie van docent
Bewijsmateriaal beschouwen
Individueel product schrijven mé
behulp van taalsteun

= =4 =

1 Feedback geven aan elkaar

U Houdt het bewijsmateriaal stand
Reflecteren eigen werk

Reviseren

= =4

Hetdoel is niet alleen om de moord te oplossen. Je leert door de bronnen te bestuderen veel
uit over de Utrechtse Middeleeuwse context. Daarnaast ben je in je groepje en individueel
veel bezig met taal. Je gaat historische begrippen leren gebruiken. Oabefenen met
schrijffvaardigheid.

Vragen envelop 1
15.Ga eerst in steekwoorden na wat je al weet over de Middeleeuwen. En wat weet je
over Utrecht in de Middeleeuwen?
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Lees nu de eerste twee teksten.
16.Welke functies had Beernt Proys? Wat houdt dat in?

Lees nu alle teksten door.
17.Schrijf op welk doel elke tekst heeft. Elke tekstvakje heeft een andere kleur.
Dezelfde kleuren zullen terugkomen in de rest van het spel.

18.Welke politieke ideeén had Beernt Proys? In welke zin zie je dit terug?

19.Wat laten beide afbeeldingen zien. Herken je iets uit deze afbeeldingen?

20.Wat is de locatie van zijn moord? Uit welke zin(en) haal je dat? Schrijf die op en
verklaar het antwoord.
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Historisch begrip

Definitie (in eigen woorden)
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Vragen envelop 2
9. Noem de functie van de twee Middeleeuwse locaties die je tegenkomt.

10.Herken je functies aldeze? En ook in de huidige tijd? Waarin herken je dit? Licht
je antwoord toe.

11.Kijk naar de kenmerkende aspecten van hoofdstuk 5. Passen een van deze
kenmerkende aspecten bij de functie van deze Middeleeuwse locaties? Licht je
antwoord toe.

12.Welke personen/groepen zijn verdacht? Schrijf in 10 regels op welke verdachte(n)
je hebt en waarom.
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Vragen envelop 1
7. Lees de eerste twee teksten. Welke elementen uit de teksten herken je? Leg uit.

Lees nu de groene tekst.
8. Welk feest wordt hier beschreven? Welke groepen namen hierin plaats en welke
rol namen zij in? Licht je antwoord toe met een voorbeeld.
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Lees nu de tekst over gmarmarkt
9. Welk kenmerkend aspect vind je bij deze bronnen passen? Licht je antwoord toe.

Vul je begrppenlijst aan en ga door met de laatste stap. Maak de kruiswoordpuzzel. Als je
slaagt, kom je erachter wat het moordwapen is. Schrijf dat antwoord op.

Eindopdracht
Je hebt verschillende locaties en personen onderzocht uit Utrecht in 142&atDe

Middeleeuwse context laat veel verschillende kanten van Utrecht en haar bewoners zien.
Ook ben je tot de antwoorden gekomen over de moord op Beernt Proys. In dit laatst
onderdeel schrijf je een onderzoeksrapport. Wie heeft volgens jou de mooehgéepidet

welk moordwapen? Op welke locatie en waarom? Terwijl je dit schrijft, oefen je ook op
schrijfvaardigheid.

LET OP! Er bestaan schrijfkaders en neem voorbeeld aan de instructie/voorbeelden die je
hebt gekregen. Gebruik van een schrijfkader is opgf maar ze kunnen je wel hulp
bieden.

Begin met je opzet:
1. Wie is je verdachte?
2. Welke motieven had deze persoon/groep?
3. Op welke locatie is de moord gepleegd?
4. Met welk moordwapen?
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5. Geef voor de locatie, moordenaar en moordwapen elk minstehe@és.
6. Heb je genoeg bewijs om deze persoon/groep aan te klagen ja/nee?

Eisen:

Let op. Bij geschiedenis is het belangrijk dat je een aantal dingen meeneemt in je rapport.
- Je moet minimaal vijf historische begrippen gebruiken in je rapport.

Je geeft migtens antwoord op de volgende vragen
0 Wie heeft de moord gepleegd?
o Waar?
o Met welk moordwapen?

- Voor je antwoord geeft op deze vragen; schets je eerst een context, hoe zag Utrecht
er in de late Middeleeuwen uit?

- Stel één andeteistorische vraagn je rapport

- Je moet je bewijzen goed beargumenteren

- Je moet minimaal één bron kunnen gebruiken als bewijs

- Je beschrijft oorzaken en gevolgen

Hulpmiddelen en schrijfkaders

De moord op Beernt Proy®nd plaats op , te Utrecht. In dit rapport :

naar aanleiding van een grondig onderzoek de moordlocatie, moordenaar(s) en moo

toelichten. Ik zal dit doen aan de hand van bewijzen die ik heb verzameld.

Begin jepolitierapport als volgt:

Maak een bewijs als vgt:
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Uit bron A kunnen we constateren q

, dat bewijst het voQ

Concl

zouden we dus kunnen stellen dat

Historische vragen zijn o.a.
- Beschrijvende vragen; je brengt een gebeurtenis of een ontwikkeling in kaart, je

beschrijft hoe een ontwikkeling verliep.

- Vergelijkende vragen; een vergelijkende vraag zogktreenkomsten/verschillen
tussen twee gebeurtenissen of ontwikkelingen.

- Verklarende vragen; een verklarende vraag begint vaak met waarom of waardoor,
je moet achterhalen wat oorzaken of gevolgen achter een bepaalde gebeurtenis of
ontwikkeling zijn.

- Waardeende (evaluatieve) vragen; bij een waarderende vraag staat het geven van
een beargumenteerde mening/oordeel centraal.

Heb je meer tips nodig? Vraag dan naar de extra hulpmiddelen bij de docent.
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Bronnen eerste versieLOCATIES ENVELOP 1

DOMTOREN
De Domtoren is iconisch en staat symbool voor de stad Utrecht. De eerste ste
1321 gelegd en de bouw werd afgerond in 1382. De stad Utrecht daarentegen
dan de Domtoren zelf. Utrecht leg in 1122stadsrechtenDat hield in dat ze ee
stadswalverdedigingswerkempochten aanleggen en een eigen bestuur inclusief
rechtbank kregen. Hier waren de Utrechters erg blij mee en bouwden zelfs mee
muren van de stad.

Utrecht was eewan de eerste steden in Nederland die het stadsrecht bezat.
Hoewel Utrecht nu de drie na grootste stad is (ha Amsterdam, Rotterdam en De
behoorde het in de Middeleeuwen tot de grootste én de belangrijkste stad
Noordelijke Nederlanden. Het wadiet centrum van vorstelijke en geestelijke macht

De domkerk was symbool voor d#erkelijke machtDe bisschop was niet alleen €
machtige geestelijke leider, maar had ook wlereldlijke machtin handen. De
raadsmannen zaten in het stadsbestuur, waak machtige families in zaten ¢
behoorden tot het patriciaat.

Aln 1423 overleed de vorige biss
nieuwe bisschop te kiezen voor de stad. Dat wordt gedaan kapitel

waar dekanunnikervergaderen. Er waren twee personen aangedragen de
twee belangrijkste families. De Lichtengers (waar Proys een fractie mee
vormde) droegen Rudolf van Diepholt aan en de Lokhorsten (de
tegenhangers) Zweder van Kuilenb
AfBeernt bestormde zelfs de verga
van Diepholt niet werd gekozen, zijn neef (eenukamk in de zaal) de ruimte
niet levend zou verlaten. Toch is Zweder van Kuilenburg gekozen als
bisschop verkozen.

Dat bracht veel woede met zich mee.. Maar Zweder van Kuilenburg belc
Beernt dat de Lokhorsten uit de
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PROEYSENBURCH

AHet was op de zondagayv
stad. Bisschop Zweder van Kuilenburg had beloofd
Lokhorsten, de vijanden van mijn vader uit de stad t
houden..

Diezelfde avond hoorde ik wat er wgsbeurt. Mijn
vader lag ziek thuis.. Zijn moord was gruwelijk, ze
hebben hem zelfs tot twee keer toe aangevallen. Ei
terwijl hij zoveel voor Utrecht heeft gedaan. Op zijn
2% was hij schepen en later schout alvoor hij
burgemeester werd..

Hij had zoweel voor de stad betekend..

Ik ben diezelfde avond nog vertrokken en uit de stac
gevliucht. Il k was niet m
- Aernt Proys

Beernt Proys woonde aan op Oudegrd@n. Het was een welgestelde man en hij
bezat meerdere huizen ook in Utrecht. Hoewel het stadskasteel niet groter was (
Oudaendat verderop aan de Oudegracht zat, was het een mooi optrekje.
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Aan de top van de macihteepidr aHi e watso
dezelfde als de landsheer. In de Nederlanden was hij graaf (bijvoorbeeld in Hollan
Vlaanderen), bisschop (bijvoorbeeld in Utrecht) of hertog. Hij was weinig in zijn st
aan te treffenée

..De landsheer had de stedemle loop der eeuwen een redelijke mate van zelfbestu
gegeven. De vrijheden van een stad waren vastgelegd in stadsrecigevileges. De
vorst stelde hoogstens een vertegenwoordiger aan in de stad, schout, meier of bu
genaamdeé

De inwoners va een stad zagen hun landsheer zelden. Des te meer kregen ze te 1
met de stedelijke bestuurders. Deze behoorden tot het patriciaat, een beperkte gre
families die het leven in de stad beheerste. Hun waren rijke families die de dienst
uitmaakten. Ze dieenden hun vermogen aan grondbezit, maar vaker nog aan han
of nijverheidsactiviteiten. Dankzij deze rijkdom hoefden ze niet dagelijks te werken
voor hun brood.

€ De families speelden el kaar de bel
de stedelijke rechtbank), raadslid of burgemeester. De kleine groep had de politiel
macht in handen. Dit wilden ze zo houden, ondanks de aspiraties van anderen zo
leiders van ambachtsgilden.




ENVELOP 2

BARTHOLOMEUSGASTHUIS
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Dit gasthuis gaat terug tot aan dé éduw en is een van de oudere gebouwen in Utrecht. He
gasthuis werd opgericht door een onbekende Utrechter. Het isl@gamide heilige St.
Apollonia. In eerste instantie was het een verblijfplaats petirimsdie kort op doorreis warer
en in Utrecht verbleven voor een paar nachten. Utrecht trok veel handelaren aan door de
jaarmarkten die het had. Gasthuizen zoals degden hiervoor in gebruik genomen. Deze
werden vaak net buiten de stadspoorten gesticht.

Het werd een gasthuis vanaf 1378 waarbij zieken langdurig konden blijven en armen
opgevangen werden. Hoewel er vaak gedacht wordt dat in de Middelegeingo sociale
opvang was, is dit een vroeg teken van sociale opvang.

Alk kom niet uit de sta
betreffende avond. Het was chaos in de stad. Ik hoc
van anderen in het gasthuis dat de rellende groep n
alleen de Lokhorsten warén
Wie nog meer hieraan meededen weet ik niet.. Wel
werd er mij in de wandelgangen duidelijk dat er
machtige mensen in de stad zijn.. Met meer macht ¢
je zou vermoeden.
Gelukkig was ik veilig. Ik heb mij met andere gasten
goed vermaakt in het gasthuis. M&aren een aantal
gasten rond dit tijdstip niet in het gasthuis. De sfeer
was eerst wat nerveus en drukkend, maar later konc
we erom lachen. Tot we het nieuws hoorden van
burgemeester Beernt Pro
- Immigrant in het gasthuis

fGildeledensteunden elkaar in noodsituaties, bij ziekte of overlijden. Ze waren
aanwezig op de begrafenis van ieder lid van het gldéachtsliedewoonden
meestal dicht bij el kaaré

Op de naamdag van hun heilige vierden ze feest. Meestal was didl$tg trpor hun
jaarlijkse maaltijd. In feite was dit een besloten feest waardoor de onderlinge bat
worden verstevigd. Maar de nietden waren op zijn minst op de hoogte van de
feestelijke gebeurtenis. Onder begeleiding van pijpers en trommelaahetrok
gezelschap naar de plaats waar de maaltijd zou worden gehouden..

De gildeleden aten niet alles op. Een deel ging naar de geestelijken van de kerk
het altaar van het gilde stond. en voor de armen bleef ook nog iets over. Naaste
mocht tijders feesten niet worden vergeten. De maaltijd was een spiegel van het
aanzien van het gilde in de stad. 0
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VLEESHUIS OP DE HOEK VAN HET GANZENMARKT EN OUDKERKHOF

De Vleeshouwersgilde was hier gevestigd. Ze hadden een grote locatie aan de
binnenstad en waren ook een grote en machtige gilde in UtrechtcW/ebifs een var
de machtigste, want later werd het vlieeshuis afgebroken en opgedeeld in twee n
Kleine locaties, op de Voorstraat en de Neude. Ook daar werden de vleeshouwe
verbannen en werd de gilde opgeheven. De gildeleden werden ondeld éndie

overige gildes.
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fiDe gildes in Utrecht hebben meer macht dan je zou denken. Zeker gildemee
hebben veel te zeggen over het stadsbestuur. Sommige gildes zijn machtiger
anderen.
Wij van de smedengilde hebben wel wat zeggenschap, maar zijn redelijk volg
We zijn niet uit op geruzie of dergelijke. De kwestie tussen de Lokhorsten en
Lichtenbergs boeit ons niet zo veel..
Maar niet alle gildes denken er zo over. Voataéd v I ees houwer s
kwaaie. Die hebben altijd wel wat te zeiken. Het helpt niet dat ze zo machtig €
groot zijn in de stad..
Toch zou ik niet van positie willen ruilen. Ik ben wel tevreden met mijn gilde. II
hoop later ook gildemeester te wordea

- Gezel van de smedengilde
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ENVELOP 3

MAGDALENAKLOOSTER

i /// a7t a . /{(( gd a éﬂa, /{[;7/1// (ervan é;n/z e

Het Magdal enakl ooster stond in de hu
heeft stamt ook uit deze tijd. Vroeger bestond de binnenstad van Utrecht uit de
Oudegracht, waar rijke burgers een huis hadden aan de gracht. Aangezien prost
niet alseen zedelijk beroep werd beschouwd, moest het zich verplaatsen naar e€
minder zichtbare plek; de buitenwijken van de stad.

Hier konden een lange tijd prostituees wel hun werk doen.
Het was gesticht om 6égevall en wgekamere
Dit betekende dat epgrostituees in dit klooster terecht konden. Prostitutie hoewel r
zedelijk gevonden door het christendom, was een oud beroep. Rijke patriciérs er
schepen bezochten regelmatige prostituees.

ADit was vroeger een plek waar vro
terecht konden. Hoeren waren heel lang verbannen uit de binnenstad en had
zich hier gevestigd. Ze zeggen niet voor niets, het oudste beroep op aarde.
Maar gelukkig heeft dit kieter die reputatie niet meer. Hier zitten alleen nog
vrouwen uit gegoede families en die zich enkel wenden tot God. Er is geen p
meer voor dat soort volk.
De Lichtenbergs waren zobn gegoede 193
daarmee eenso.

- Non



Jaarmarkten vormden in de Middeleeuwen het hoogtepunt van interregionale ha
Eensof meermaals per jaar werd er afgesproken dat handelaren een paar dagen
stad markt konden houden. Het stadsbestuur bepaalde wanneer dit was en ston
de handelaren hier mochten komen. Uit allerlei landen kwamen er handelaren.

In 1378 besluit bt stadsbestuur dat er maar drie jaarmarkten gehouden mogen w

i n plaats van Vvier. Deze dagen wor de
hun waren deze dag zien. Alle bezoekers krijgen voor en na deze dagen een
Ovrijgel ei de 6 pyvotiewel bumerdde enogrloglzijn mest bttecht of

zijn verbannen mogen deze dagen wél komen.

De Vastenavond was het feest van plezier. Drie dagen lang mocht iedere christen
ui tbundig feest vieren, overvloedig ¢
Vastenavond heeft wortels die reiken tot de Romeinse en de Germaanse wereld.
festiviteiten knopen aan bij de lenten de vruchtbaarheidsfeesten van oudere cultur
In Utrecht liepen bewoners van de stad op stelten door de straten, vermomd en ve
en vroegen giften aan iedereen di etveel
rumoer verbrast..
Met een lange vastentijd voor de boeg gingen de stadsbestuurders, in gezelschap
vrouwen en ddofferenzich rijkelijk te buiten aan voedsel en drank. De vrouwen de
jonge Jofferen daarmee zijn waarschijnlijk de dames uit dérigiaatsfamilies bedoeld
i hadden bovendien hun eigen banket waarvan de stad de kosten drukte met een
geldelijke bijdrage. Het stadsbestuur droeg tevens bij aan aan de onkosten van ar
groeperingene

Het stadsbestuur en zijn gasten vormden een aagtijgldoelwit voor verklede
inwoners. Dankzij een masker waren ze onherkenbaar en konden ze de bestuurds
straffeloos storen tijJdens de maaltijd. Ze konden zelfs kritiek uiten, mits die was ve
i n grappen, |liedjes en korte sketche:
De sociale scheiti;ien losten op dankzij de verhullingen.

JAARMARKT
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[ P —— i et bt )/ YOS Ouz Rescnavemsowsoamn  Bebin T S Ne )

DE UTRECHTSCHE JAARMARKT IN DE MIDDELEEUWEN.

AfiDe jaarmar kt is een van de hoogt e

was het weer een van de hoogtepunten. Handelaren uit alle windskreieren

naar Utrecht..

Mijn waren werden ook goed verkocht dit jaar. Veel buitenlandse handelaren

waren geinteresseerd in mijn Hollandse producten..

Vervelend waren wel de lui die een vrijgeleide hadden gekregen. De Lokhors

onder andere waren weer in d&ad, zij hadden een vrijgeleide ontvangen van ¢

bi sschop. Ze werden door sommige ¢
- Kooplied

Bronnen

Middeleeuwse vrouwen hadden thuis niets in te brengen... of toch B##?of Science
Universiteit Utrecht (uu.nl)

moorddoorhetslagersgilde4.pdf (wordpress.com)
nieuwlicht-op-rol-vanslagers.pdf (wordpress.com)
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https://www.uu.nl/bite-of-science/middeleeuwse-vrouwen-hadden-thuis-niets-in-te-brengen-of-toch-wel
https://www.uu.nl/bite-of-science/middeleeuwse-vrouwen-hadden-thuis-niets-in-te-brengen-of-toch-wel
https://utrechtvroegercom.files.wordpress.com/2018/09/moord-door-het-slagersgilde4.pdf
https://utrechtvroegercom.files.wordpress.com/2020/02/nieuw-licht-op-rol-van-slagers.pdf

2017BrA-91-Oudegracht.pdf (utrecht.nl)

Opheffing van het gilde van de vleeshouwe@anon van Nederland
BartholomeusgasthuisCanon van Nederland

Utrecht wordt een stadHet Utrechts Archief

Domtoren | Domtoren

Ontstaan van de Verenigde Geda Gasthuizen (Het Utrechts Archiefhlet Utrechts
Archief

Gilden vergaderden op het Janskerkhof | Huizen aan het Janskerkhof
Ridderschapkwartier: Een klooster voort@ivrouwen: een beknopte geschiedenis
Beeldmateriaal (hetutrechtsarchief.nl)

2.4.2. H. Kruisbroederschap (Het Utrechts Archiefhlet Utrechts Archief

De Buurkerk- Canon van Nederland

Geschiedenis BuurkerkMuseum Speelklok

De Paulusabdij, het oudste klooster van Utre€dnon van Nederland
Beeldmateriaal (hetutrechtsarchief.nl)

Jaarmarkten (geschiedenislokaalutrecht.nl)

Pagina 70 boek Gerard Nijsten, Volkscultuur in de Late Middeleeuwen

Pagina 7378 boek Gerard Nijsten, Volkscultuur in de Late Middeleeuwen
Pagina 103 boek Gerard Nijsten, Volkscultuur in de Late Middeleeuwen

159735_436093.pdf (uva.nl)

196


https://erfgoed.utrecht.nl/fileadmin/uploads/documenten/zz-erfgoed/publicaties/rapporten-archeologie/2017-BrA-91-Oudegracht.pdf
https://www.canonvannederland.nl/nl/utrecht/stad/gildendemocratie/verdieping/opheffing-van-het-gilde-54338288
https://www.canonvannederland.nl/nl/utrecht/stad/bartholomeusgasthuis
https://hetutrechtsarchief.nl/verhalen/40-utrecht-wordt-een-stad
https://www.domtoren.nl/nl/de-domtoren/geschiedenis/domtoren
https://hetutrechtsarchief.nl/onderzoek/resultaten/archieven?mivast=39&mizig=210&miadt=39&miaet=1&micode=724&minr=2676737&miview=inv2
https://hetutrechtsarchief.nl/onderzoek/resultaten/archieven?mivast=39&mizig=210&miadt=39&miaet=1&micode=724&minr=2676737&miview=inv2
https://www.huizenaanhetjanskerkhof.nl/gilden-utrecht/
https://ridderschapkwartier.blogspot.com/2010/02/het-wittevrouwenklooster.html?m=0
https://hetutrechtsarchief.nl/beeldmateriaal/detail/94370243-1f79-56fc-aa3b-0be2dfecf4a5/media/74cd92a5-112b-d738-9e04-c5b3e9b26439?mode=detail&view=horizontal&q=oudegracht%20127&rows=1&page=3
https://hetutrechtsarchief.nl/onderzoek/resultaten/archieven?mivast=39&mizig=210&miadt=39&miaet=1&micode=708&minr=28566607&miview=inv2&milang=nl
https://www.canonvannederland.nl/nl/utrecht/stad/suster-bertken-kluizenares/verdieping/de-buurkerk
https://www.museumspeelklok.nl/over-ons/geschiedenis/de-geschiedenis-van-de-buurkerk/
https://www.canonvannederland.nl/nl/utrecht/stad/middeleeuwse-kloosters/verdieping/de-paulusabdij-he-75951121
https://hetutrechtsarchief.nl/beeldmateriaal/detail/58b05eb7-da2c-5316-b122-7f34e6661174/media/c69e40de-0354-618a-c776-cc2f707cf1d9?mode=detail&view=horizontal&q=jaarmarkt&rows=1&page=3
https://www.geschiedenislokaalutrecht.nl/bronnen/jaarmarkten
https://pure.uva.nl/ws/files/2357344/159735_436093.pdf

Logboek methode scriptie

Vooronderzoek Het vooronderzoek bestond uit meerdere onderdelen
enerzijds oriénterend wareanderzijds juist vorm gaven ai
mijn methode en aan mijn onderzoek. Uit dit vooronderz
kwamen er bouwstenen voort die ik heb gebruikt in 1
ontwerpfase.

1 Oriénterend op mijn onderwerp heb ik op 17 septen
een presentatie gegeven over mijn onderwgderns
thesislab. Hier kreeg ik de feedback om naar
ervaringen van docenten te vragen en naar de ervar
van leerlingen. Hieruit is mijn vooronderzoek gestar,
de schoolcontext.

1 Klassengesprek gehouden met havo 4 klas omtrent
taligheid van het Wageschiedenis. (oktober)

1 Twee gesprekken gehad met docenten en hun
ervaringen met taalvaardigheid onder leerlingen uit
bij Geschiedenis. (oktober + juli)

1 Vragenlijst uitgezet onder leerlingen, ingevuld door
twaalf leerlingen uit de klas. (oktober)

1 Mindmaps uitgevoerd in het kader van het onderwer
Middeleeuwen. (oktober)

1 Literatuuronderzoek gedaan in kader van n
theoretisch kader en vooronderzoek (novem
december)

Ontwerpfase Ik ben de ontwerpfase gestart na het afronden van mijn opz
opzet bood in grote lijnen bouwstenen voor het maken van
ontwerp. Tijdens deze ontwerpfase heb ik meerdere keref
feedback ontvangen

T 11 februari; feedback of
en Daniél van Beek op de tot dan toe plan voor T
ontweap. In deze fase had ik nog geen invulling van
ontwerp zelf, maar wel al een concreet idee.

1 11 maartheb ik een deel van mijn ontwerp uitgedeeld
mijn ontwerp gepresenteerd. In deze fase had i
grotendeels mijn ontwerp in de steigers, maar el
er nog onderdelen, zoals extra bronnen en hulpmidd

1 25 maart; in deze fase was mijn ontwerp grotendee
en heb ik tijdens theslab feedback ontvangen van Jo
Huis in 06t Vel d.

1¢ feedbackronde In deze fase heb ik mijn ontwerp latevalueren door leraren-

opleiding, experts en vakdocentaet ervaringAan de hand va
deze feedbackrond#jn aanpassingen gedaan die leidden tot
ontwerp die ik in de klas heb uitgevoerd.
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1 Vijf respondenten vasocenterin-opleiding

1 Drie experts

1 Twee vakdocenten
Vooral op het gebied van taalsteun en het inzichtelijk maker
mijn taaldoelen en combineren met de inhoudelijke doelen W
suggesties van experts, docenten en docentepleiding.

2¢ feedbackronde

In week 20 en 21 het ontwerp wigperd in havo 4 klas. D
vormde de tweede deel van mijn feedback/evaluatieronde. |
op verschillende manieren geévalueerd:

1 Uitvoering in de klas en n.a.v. de uitvoering een logb
bijgehouden met een observatieformulier. Hier hel
gekeken of ontwecriteria waren behaald en ik h
opmerkingen gemaakt over het verloop van de le
opvallende momenten.

1 De leerlingproducten die uit het ontwerp kwamen hel
geanalyseerd door al deze werken ook na te kijken
behulp van de rubric en te controlerep historische
formuleringen.

1 Observatie van Tim Feliks tijdens de uitvoering T
behulp van een observatieformulier en een nabesprs
achteraf. De nabespreking heb ik gedocumenteerd i
beknopt verslag.

1 Na afloop en de nabespreking van Tim Felikgn@igen
observatie kwamen mijn eerste conclusies voort. [
heb ik voorgelegd aan collegicenten Jorrit Has €
Jannie Pothof.

Audit trail

Samen met Jori s Hui s uigevoerdl,
waarbij hij de door mijn gemaakte keuzes heeft bevraagd en
gekeken of de keuzes die zijn gemaakt in lijn zijn met
onderzoek.

Feedbacksessi

Joris Huis in 0t Vel d en Dani

Op 11 februari hebben JsyiDaniél en ik feedback gegeven op elkaars ontwerp. Tijdens
deze bijeenkomst heb ik het idee dat ik had op mijn ontwerp geditths mondeling
gedaan, waarna ik aantekeningen heb gemaakt om de feedback die ik had ontvangen te
kunnen samenvatteMijn ontwerp was in deze fase meer gericht op de grote contouren
van mijn ontwerp, zoals hoe de werkvorm eruitzag, wat mijn casus was en wat precies de

opdracht zou zijn.

In deze fase hebben zij mij het advies gegeven om gerichter te kijken naar het aspect
tadsteun binnen mijn ontwerp en hoe ik steigers kan bieden aan leerlingen die dit nodig
hebben. Zo gaven ze mij het advies om meer een fmndeethode te kiezen en
bijvoorbeeld eersten bronnenanalyse met leerlingen te oefenen met bijbehorende vragen,
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leedingen meer handvaten te geven door ze bijvoorbeeld een formulier te bieden en door
ze ook zelf te gaandeweg te laten noteren. Met name voor schrijfvaardigheid zagen zijj
ruimte voor meer steigers. Ook heb ik dankzij hen het idee gekregen om ze als soort
rechercheur een aanklacht te laten schrijven.

Feedback thesidab 11 maart 2022

Tijdens de thesiab waar vijf andere leraren-opleiding en twee docenten aanwezig
waren mijn ontwerp gepresenteerd. Ik heb een deel van de opdracht uitgedeeld en in grote
liinen mijn ontwerp mondeling met een powerpoint gepresenteerd aan de grodg. Hier
heb ik de ontwerpcriteria en context eerst beschreven en van daaruit de insteek van de
praktische opdracht beschreven.

Hier werd enthousiast op gereageerd en ik heb ook vragen ontvangen vanuit de groep die
mijn blik op mijn ontwerp kritischer maakteAo werden er vragen gesteld over hoe de
interactie vorm zou nemen en wat ze uit deze interactie,mateten zij bijvoorbeeld beter

leren argumenteren. Ook werd besproken wat de rol van de docent is in deze interactie,
heeft de docent ook interactie megtlingen. Daarnaast werd ook als tip gegeven helder te
zijn over welke talige onderdelen de leerlingen zullen behandelen, spreken, lezen en
schrijven.

Feedback thesidab 25 maart 2022

Tildensdethesis ab van 25 maart h é&édbackkhgekdegen opsnijinHui s i r
ontwerp. Deze was in op dat moment af, naast wat uitwerkingen van bijvoorbeeld
voorbeeldteksten. Joris gaf mij de volgende tips:

Voorbeeldzinnen in een rapport, per leerling een mapje, met bijvoorbeeld afbeeldingen die
ze erbij lunnen plakken/knippen.

0 Deze kunnen ze ook met elkaar uitwisselen.

0 Ook een optie: laat lin het bij elkaar beoordelen bij wijze van een advocaat/rechter.
Houdt de zaak stand op deze manier? Dit zou een vraag kunnen zijn die je ze zou kunnen
stellen.

Kijk naar: hoe houd je grip op de interactie tussen leerlingen. Loop je langs of geef in de
laatste fase pas een kruiswoordpuzzel als dingen van kwaliteit zijn. Probeer momenten te
creéren voor eventuele bijsturing/feedback.

Laat ze bijvoorbeeld vergelign, het antwoordmodel definities met eigen definities. Zo
kunnen ze hier zelf op reflecteren op deze manier op hoe zij zelf definities vormen.
Eventueel definities voorin de klas etaleren, leerlingen mogen kijken en meenemen.

Bevindingen gesprek colleglncenenHavo 4+ klassengesprek

Verslag naar aanleiding van het gesprek met collega docent Hagvandiel Malta) / 7
oktober 2021

He't gesprek vond plaats op 7 o0 kdocebten 621 o
begeleider het had over de Havo 4 klasdit gesprek is gesproken over mijn voortgang
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op de school als docent, hoe ik de klassen ervaarde en in het bijzonder de havo 4 klas
ervaarde.

Tijdens dit gesprek bracht collega al eens op dat ik goed moest letten op de taalvaardigheid
van leerlingen bihavo 4, met name op hun schrijfvaardigheden. Hij en collega docenten
merkten al een aantal jaar op dat er veel focus nodig is voor de schrijfvaardigheden van de
leerlingen bij havo 4, meer dan bij de \Wklassen. Naar aanleiding van deze opmerking

en hunbevinden vroeg ik door naar de bevindingen van deze docent die al ruim 25 jaar in
het onderwijs werktEen aantal punten hierin kwamen naar voren, die ik zal samenvatten
in dit verslag.

- De docent in kwestie merkte al een aantal jaar een duidelijke @itdp@ig merkte
onder leerlingen. De docent ziet dit dus niet als iets nieuws, maar een trend van een
langere tijJd. Wanneer gevraagd waaraan hij dit merkte bij leerlingen noemt de
docent onder andere leesvaardigheid en schrijfvaardigheitto®ist en de ged
van digitalisering, binnen en buiten het onderwijs, ziet hij als een mogelijke oorzaak
of katalysator. Bij de vraag wasanhij specifiek merkt dat deze vaardigheden
achteruitwaren ggaan, noemt hij het niet kunnen behappen van igrogésten
onder lerlingen en de formulering van antwoorden bij toetsen, verslagen en
opdrachten Aan onder andere deze elementen merkt de docent dat de
taalvaardigheid van leerlingen achteruit is gegaan door de jaren.

- Als gevolgen van de achteruitgang in taalvaardigheeimt de docent een aantal
dingen. Hij merkt dat het achteruitgaan in schrijfvaardigheid zorgt voor slechte
formulering bij antwoorden waardoor leerlingen punten missen. Leerlingen raken
de kern van het antwoord niet of weten niet goed hoe ze verbanddanmoe
beschrijven. Een ander opvallend detail dat hij opmerkt is de verband die de docent
legt met het slecht behappen van teksten en de minder kritische kijk die leerlingen
hierdoor hebben. Digitalisering noemt hij ook hier als oorzaak van. Hij zegt dat
leerlingen door de jaren heen minder kritisch kijken naar bijvoorbeeld waar nieuws
vandaan komt en wat ze kenmerken als betrouwbare informatie. Concreet gaf hij
als voorbeeld hoe hij merkte dat tijdens de aanslag op de tram in Utrecht in 2019
ervoor zorgde daveel leerlingen niet goed filterden in informatie die zij
binnenkregen.

- Wanneer ik de docent vroeg waar hij zich het meest zorgen over reaaksar ik
concreet het meeste op kon richten, noemde hij schrijfvaardighdde docent
gaf aan dat dit egount was waar hij zich het meest zorgen maakte.

Bevindingen gesprek collega docent Havo 4drrit Has) / 15juli 6 2 1

In aanloop naar het schooljaar 2620122 met geschiedenisdocent Jorrit Has gesproken
over de planning van het komende schooljaar. De docent werkt al een enige tijd op de
school en geeft al een aantal jaar ook les aan de vierde klas havo.

Tijdens dit gespk werd de planning besproken, maar gaf Jorrit Has ook aandachtspunten
voor het schooljaar. Eén van deze aandachtspunten was focussen op schrijfvaardigheid in
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de havo 4 klas. Hij gaf aan dat sedireed docenten merktelat de havo 4 klassen matig

zijn in schrijven en goed formuleren van zinnen. De overige aandachtspunten hadden
weinig te maken met de vaardigheden van leerlingen, maar meer op technische punten van
het jaar gericht. Dit maakt zijn punt over schrijfvaardigheid interessant en laat ziet dat he
een kenmerkend probleem is.

Bevindingenklassengesprek met leerlingenhavo46/ okt ober 021

Aan het eindraneen les heb ik de geschiedenisles gebruikt om een gesprek aan te
gaan met leerlingen rondom taalvaardigheid. Ik legde leerlingen uit statigdenis vaak
om taal draait en taal een centraal punt is in alle vakken, maar zeker ook bij geschiedenis.
Hierna vroeg ik hoe leerlingen dit zelf ervaarden, wat vonden zij aspecten die erg talig zijn
bij geschiedenis. Hieruit kwam unaniem naar vorenetawel erg veel gelezen moet
worden, maar ook dat voor sommigen testéwoorden formuleren lastig is. Daarnaast
gaven sommige leerlingen specifiek aan dat bij bronvragen zij het lastiger vinden om goede
antwoorden en verklaringen te geven dan bij andexgen die meer op kennis gericht zijn.

Ook was het interessant dat leerlingen die dyslectisch waren het talige aspect bij
geschiedenis extra pittig vonden door het veel lezen, maar ook dat leerlingen die vanuit het
vmbo kwamen de manier van schrijveptbeksten ingewikkeld vonden. Hier had het dus

te maken met naast teksthoeveelheid, ook tekststructuur.

Opvallend was het antwoord dat veel leerlingen gaven wanneer ik vroeg hoe ze dan
omgingen met de hoeveelheid tekst. Veel leerlingen kaartten aan dakeevahet
onderwerp hen aansprak, zij meer motivatie hadden, beter lazen en beter konden leren. Het
onderwerp wat ze lezen, maar ook de tekstsoort is daarmee dus erg belangrijk voor
leerlingen.

Rapport vragenlijstaligheid van vak Geschiedenis

Talighed van de geschiedenisles

De vragenlijst heb ik verstuurd op 5 oktober
vragenlijst in de digitale omgeving van magister en heb ik hiernaar verwezen in de

opvolgende les. Ook is het onderwerp besproken in devkéasyan ik een beknopte

samenvatting hierboven weergeef.

Q1 - In hoeverre vind jij het vak geschiedenis talig?

# Field Minimum Maximum  Mean Std Deviation  Variance Count

1 Talig 3.00 10.00 6.36 2.31 5.32 11
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Q2 - Waar loop jij het meesttegenaan bij het vak Geschiedenis in het
algemeen?

Waar loop jij het meest tegenaan bij het vak Geschiedenis in het algemeen?

Tijdlijnen en chronologische verbanden
Jaartallen

Het is veel tekst

formuleren op een toets

Het is heel erg veaékst.

Uit mébn hoofd | eren
De jaar getallen en de namen

Alles in een logische volgorde zetten

Veel

Verder doordenken

Lezen
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Q6 - Waar loop jij het meest tegenaan bij het vak Geschiedenis op het

gebied van taal?

Waar loop jij het meedegenaan bij het vak Geschiedenis op het gebied van taal?

Weet ik niet

Moeilijke lange zinnen af en toe
Moeilijke geformuleerde vragen
moeilijke woorden

Er worden moeilijke woorden gebruikt.
Niks

Bronnen lezen en het netjes formuleren ziamen
Zinnen die te lang zijn

De namen van alle mensen

Heel veel lezen

De vraagstelling is erg veranderd

Moeilijke woorden
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Q3 - Welke taalelementen vind jij het lastigst bij Geschiedenis?

Lezen van veel
teksten

Schrijven van
verslagen

Spreken

Begrippen

fanier waarcp vragen

worden gesteld
(oorzaakigevolg,

standplaatsgebondenh

o A W N P

gid, bronnen)

Answer

%

Lezen van veel tekste 40.91%

Schrijven van toetsantwoorde
Schrijven van verslage
Spreken

Begrippen

Manier waarop vragen worden gesteld (oorzaak/ge\
standplaatsgebondenheid, bronn

Total

27.27%
4.55%
0.00%
0.00%

27.27%

100%

Count

o O +r O ©

(o2}

22
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Q4 - Zou je voor eenvan deze onderdelen (van de vorige vraag) meer
handvatten of strategieén willen?

Ja

Mee

# Field Minimum Maximum Mean . Std Variance Count
Deviation
Zou je voor een van dez
onderdelen (van d
1 vorige vraag) mee 1.00 2.00 1.50 0.50 0.25 12
handvatten of strategie¢
willen?
# Answer % Count
1 Ja 50.00% 6
2 Nee 50.00% 6
Total 100% 12
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Q5 - Zou je hier meer tijd en aandacht voor willen in de
geschiedenisles?

Ja

Mee

# Field Minimum Maximum Mean . Std Variance Count
Deviation

Zou je hier meer tijd er
1 aandacht voor willen ir 1.00 200 1.27 0.45 0.20 11
de geschiedenisles

# Answer % Count
1 Ja 72.73% 8
2 Nee 27.27% 3

Total 100% 11

207



Q7 - Hoe ga je zelf om met lastige onderdelen van het vak?

Hoe ga je zelf om met lastige onderdelen varnvhk?

Goed oefenen en de vraag goed lezen

Gewoon proberen

Extra aandacht besteden aan de moeilijke onderdelen
leren met mijn ouders helpt mij

Leren hoe ik het moet leren.

Gwn doen

Bijles geschiedenis, of internet

Vaker oefenen, extra leren

Online filmpjes zoeken

Oefenen

gokken
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Observatieformulieren ingevuld door Tim Feliks

OBSERVATIEFORMULIER ONTWERP H4 PO Middeleeuwen

Datum & lesuur: School: Docent: Askin Naam: Tim Feliks
16/5/22 Oosterlicht Ceylan

College

Eerste les

Algemene
opmerkingen

De opdrachten namen meer tijd in dan verwacht, dus wordt de |
over 2 lesuren verdeeld.

Observaties zijn ook gebaseerd op inzage in de opdracht zelf.

Observatieformulier
In welke mate komen de volgendentwerpcriteria terug in de lessen?

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(A\N/ (nauw | (een | (ster
) | elijks) | beetj | k)
e)

Contextrijk

De leerlingen X Leerlingen maakten op sommige momenten

herkennen de zelfstandig vergelijkingen met het heden. Zo

context. haalde een leerlingen Truaganhangers aan
bij het bespreken van een politieke situatie.
opdracht nodigt hier ook expliciet tot uit.
Doordat leerlingen voornamelijk bgzivaren
met het ontrafelen van de context is mij echt
nog niet goed duidelijk geworden hoezeer zi
deze ook herkenbaar vinden.

Leerlingen kunner X Opdracht maakt lliivekend met relevante

Utrecht in de late
Middeleeuwen in
de historische

context plaatsen.

begrippen.

Leerlingen bepalen met elkaar welke begripj
relevant zijn voor de historische context. Dit
lukte over het algemeen goed. Het is echter
niet duidelijk hoezeer deze begrippen
gezamenlijk daadwerkelijk een samenhange
context vormen.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
) | elijks) | beetj| k)
e)
Voorkennis wordt X | Opdracht gaat eerst in op de historische con
geactiveerd en er en speelt daarbij in op wat leerlingen eerder
wordt rekening besproken hebben en nog weten.
gehouden met de Eris een mogelijkheid om een hint te vragen
beginsituatie van een splekk_)rlef_je te gebrqlken. o
leerlingen Kanttekening is dat leerlingen de kennis niet
' leken te hebben om de bronnen op functie tg
kunnen ordenen, zoals door de opdracht
verlangt werd.
Interactie
Leerlingen kunner X Leerlingen zijn bezig de begrippen eigen te
spreken over maken, maar in deze fase worden nog niet v
vakinhoud en begrippen ook echt actief gebruikt.
historische
begrippen.
Leerlingen X | Leerlingen werken in groepjes met specifiek
worden rollen.
gestimuleerd tot Enkele vragen vereisen interactie en overleg
interactie en Leerlingen werken vrijwel voortdurend same
discussie. en zijn veel met elkaar in overleg o
begrippen en antwoorden.
Leerlingen X | Leerlingen formuleren gezamenlijk antwoord
formuleren en definities en gaan daarbij veelvuldig op
gezamenlijk elkaar in.
antwoord en
kunnen feedback
op elkaar geven.
Taalsteun
Deleerlingen X De opdracht noemt enkele historische

krijgen goede
voorbeeldteksten
en formuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.

begrippen als voorbeeld maar bijvoorbeeld
geen voorbeelden van definities.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) g;" (nauw | (een | (ster
elijks) | beetj | k)
e)
Leerlingen krijgen X Leerlingen houden begrippen met definities
hulpmiddelen om in een lijst.
taalbegrip te Leerlingen moeten eerst de verschillende
bevorderen en bronnen ordenen en definiéren, maar dit we
stimuleren. niet goedoegrepen en vereist waarschijnlijk
wat meer voorbeelden.
De taaldoelen X De taaldoelen staan voorin het opdrachtenb
komen duidelijk maar deze worden tijdens deze les nog niet
naar voren en behandeld.
leerlingen
begrijpen deze.
Schrijfvaardigh
eid
Leerlingen krijgen X Leerlingen houden begrippen bij in een lijst.
kaders en werken
stapsgewijs (pre
writing)
Leerlingen X Leerlingen houden hun begrippenlijst
worden gaandeweg bij, maar echte reflectie of revisi
gestimuleerd te vindt nog niet plaats.
reflecteren en
reviseren.
Er is een gerichte X Leerlingen moeten zich relevante historische
schrijfinstructie begrippen eigen maken.
die past bij het
vakgeschiedenis
(domein
specifieke
instructie).
Leerlingen kunner X Het daadwerkelijk toepassen Viaegrippen

historische
begrippen en
structuurbegrippe
n toepassen.

gebeurt soms in overleg tussen de leerlinger
maar is nog niet echt aan de orde.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster

) | elijks) | beetj| k)

e)

Overig
Leerlingen X | Leerlingen moeten een moord mysterie
worden ontrafelen (cluedo).
geactiveerd

tijdens de lessen
d.m.v.
spelelementen.

OBSERVATIEFORMULIER ONTWERP H4 PO Middeleeuwen

Datum & lesuur: School: Docent: Askin Naam: Tim Feliks
18/5/22 Oosterlicht Ceylan
Les 2

Algemene
opmerkingen

Voortzetting van de opdrachten uit les 1.

Observatieformulier
In welke mate komen devolgende ontwerpcriteria terug in de lessen?

context.

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
) | elijks) | beetj| k)
e)
Contextrijk
De leerlingen Leerlingen zoeken bge opdracht meerdere
herkennen de X malen de vergelijking tussen de ME en het

heden en komen hierbij tot toepasselijke
conclusies.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
) | elijks) | beetj| k)
e)
Leerlingen kunner| X De mate waarin leerlingen dit kunnewsselt
Utrecht in de late per leerling. Uit meerdere gesprekken bleek
Middeleeuwen in leerlingen tenminste enige kennis over de
de historische historische context vergaard hebben. Hoeze
de nieuwe kennis van historische begrippen
context plaatsen. daadwerkelijk door de leerlingen vertaald
wordt naar een coherente toissche context
waarin zij dingen kunnen plaatsen is echter
moeilijk te bepalen.
Voorkennis wordt X De les bouwde voort op de kennis van de
geactiveerd en er vorige les)eerlingen hebben de gelegenheid
wordt rekening om informatie opnieuw op te zoeken en kun
gehouden met de om een hint en een spiekbriefje vragen.
beginsituatie van
leerlingen.
Interactie
Leerlingen kunner X | Leerlingen waren vaak in de weer met
spreken over historische begrippen en koppelde deze bij ¢
vakinhoud en kruiswoordpuzzel ook aan een specifieke
historische betekenis. Voor sommige leerlingen is een
begrippen. score van 3 echter n
Leerlingen X | Leerlingen zijn veelvuldig met elkaar in
worden gesprek en discussie.
gestimuleerd tot
interactie en
discussie.
Leerlingen X | Vrijwel alle antwoorden worden gezamenlijk
formuleren geformuleerd en zijn onderhevig aan feedbal
gezamenlijk
antwoord en

kunnen feedback
op elkaar geven.

Taalsteun
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(A’\)‘/ (nauw | (een | (ster

elijks) | beetj | k)

e)

De leerlingen X Leerlingen zijn nog niet veel expliciet bezig
krijgen goede mettaal naast het eigen maken van nieuwe
voorbeeldteksten begrippen.
en formuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.
Leerlingen krijgen X Kleuren van de bronnen maakt het terugving
hulpmiddelen om van specifieke informatie makkelijker.
taalbegrip te Leerlingen houden een lijst véegrippen bij.
bevorderen en
stimuleren.
De taaldoelen X De taaldoelen spelen nog niet echt een rol ir
komen duidelijk deze les.
naar voren en
leerlingen
begrijpen deze.
Schrijfvaardigh
eid
Leerlingen krijgen X Leerlingen houden relevante historische
kaders en werken begrippen bij in een lijst.
stapsgewijs (pre
writing)
Leerlingen X Er is nog niet veel sprake van reflectie in dez
worden les.
gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.
Er is een gerichte X Er is nog geen sprake van schrijfinstructies.

schrijfinstructie
die past bij het
vakgeschiedenis
(domein
specifieke
instructie).
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historsiche
begrippen en
structuurbegrippe
n toepassen.

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
) | elijks) | beetj| k)
e)
Leerlingen kunner X Leerlingen herkennen of leren over historisc

locaties. Zepassen deze in zekere mate toe |
het invullen van de kruiswoordpuzzel.

spelelementen.

Overig

Leerlingen Kruiswoordpuzzel.

worden Vooral het oplossen van de moord en eerde
geactiveerd klaar zijn daranderen lijkt leerlingen te
tijdens de lessen motiveren.

d.m.v.

OBSERVATIEFORMULIER ONTWERP H4 PO Middeleeuwen

Datum & lesuur:
19/5/22

School: Oosterlicht

Docent: Askin Ceylan

Naam: Tim Feliks

Algemene
opmerkingen

Derde les

Observatieformulier

In welke mate komen devolgende ontwer

criteria terug in de lessen?

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) ,(AN/ (nauw | (een | (ster
)| elijks) | beetj | k)
e)
Contextrijk
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Schaal (en
indicator)

(N/

(nauw
elijks)

(een
beetj

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden)

De leerlingen
herkennen de
context.

Er wordt vrijweluitsluitend gericht op de ME in d¢
eigen context zonder connectie met het heden.

Leerlingen kunnen
Utrecht in de late
Middeleeuwen in
de historische
context plaatsen.

Dit is niet goed te beoordelen zonder de teksten
lIn te lezen.

Voorkennis wordt
geactiveerd en er
wordt rekening
gehouden met de
beginsituatie van
leerlingen.

Docent haalt kennis over het schrijven van een

betoog uit de klas.

Leerlingen krijgen meerdere hulpmiddelen waar
een beroep op kunnen doen voor het schrijven.

Interactie

Leerlingen kunnen
spreken over
vakinhoud en
historische
begrippen.

Leerlingen herkennen historische begrippen in d
voorbeeldtekst.

Leerlingen worden
gestimuleerd tot
interactie en
discussie.

Het is niet de bedoeling dat [In samenwerken.

Leerlingen
formuleren
gezamenlijk
antwoord en
kunnen feedback
op elkaar geven.

Het is niet de bedoeling dat [In samenwerken.

Taalsteun
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
)| elijks) | beetj | k)
e)
De leerlingen X De opdracht bevat voorbeelden voor ieder
krijgen goede onderdeel van de tekst. Dezsorbeelden worden
voorbeeldteksten met de klas besproken.
en formuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.
Leerlingen krijgen X De opdracht bevat uitleg van structuurbegrippen
hulpmiddelen om LIn krijgen extra hulpmiddelen om te helpen bij K
taalbegrip te schrijven, zoals voorbeeldzinnen die ze kunnen
bevorderen en aanvullen.
stimuleren.
De taaldoelen x | Taaldoelen werden duidelijk aangegeven. De
komen duidelijk doelen worden oolitgelegd aan de hand van
naar voren en voorbeelden.
leerlingen begrijpen
deze.
Schrijfvaardighei
d
Leerlingen krijgen X Opzet van een betoog wordt besproken.
kaders en werken Leerlingen krijgen een overzicht van de gewens
stapsgewijs (pre opzet met daarin stappen dienomen dienen te
writing) worden. .
LIn krijgen een schrijfkader.
Leerlingen worden X Leerlingen worden gevraagd hoe zij hun informa
gestimuleerd te hebben gevonden.
reflecteren en
reviseren.
Er is een gerichte X | Er wordt kort aangestipt welke kenmerken een

schrijfinstructie die
past bij hetvak
geschiedenis
(domeinspecifieke
instructie).

aanklacht een historische tekst maken.
De opdracht bevat een opzet met expliciete
aandacht voor domeispecifieke elementen.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)

indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
)| elijks) | beetj | k)
e)
Leerlingen kunnen | x Dit is niet te beoordelen zonder de teksten van |
historsiche te lezen.

begrippen en
structuurbegrippen
toepassen.

Overig

Leerlingen worden X Er is geersprake van een spelelement.
geactiveerd tijdens
de lessen d.m.v.
spelelementen.

OBSERVATIEFORMULIER ONTWERP H4 PO Middeleeuwen

Datum & lesuur: School: Oosterlicht | Docent: Askin Naam: Tim Feliks
23/5/22 College Ceylan
Les 4

Zou het handig zijn om de rubra voor het schrijven met de lin te
delen?

Reflectie en revisie zouden baat hebben bij meer tijd (30 min). Mog
ook een wat meer gedetailleerde instructie met een vergelijking tus
verschillende scores in de rubric en de argumenten die daarbiegeg
konden worden.

Algemene
opmerkingen De opzet van de gehele opdracht zit goed in elkaar en weet tegelijk
meerdere doelen na te streven. De mogelijke verbeterpunten zitten
vooral in kansen om de opzet beter tot zijn recht te laten komen in
uitvoering. Zo kan het thgen om bij de planning al 4 lessen voor de
opdracht in te plannen, waarbij deel 1 over twee lessen wordt verds
(zoals in de praktijk ook gebeurde). Daarnaast kunnen leerlingen a
vanaf het begin expliciet bewust gemaakt worden van de opzet var
opdracht, zodat zij zich realiseren dat hun werk in de eerste les van
directe invloed is op hun prestaties in de latere lessen.

Observatieformulier
In welke mate komen de volgende ontwerpcriteria terug in de lessen?
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(A'\)'/ (nauw | (een | (ster

elijks) | beetj | k)

e)

Contextrijk
De leerlingen X Niet goed te beoordelen zonder de teksten te
herkennen de delen.
context.
Leerlingen kunnen| x Niet goed te beoordelen zonder de teksten te
Utrecht in de late lezen.
Middeleeuwen in
de historische
context plaatsen.
Voorkennis wordt X LIn bouwen voort op de bevindingen uit vorige
geactiveerd en er lessen.
wordt rekening
gehouden met de
beginsituatie van
leerlingen.
Interactie
Leerlingen kunnen| x Niet goed te beoordelen zonder de teksten te
spreken over lezen.
vakinhoud en
historische
begrippen.
Leerlingen worden X Slechts beperkt overleg toegestaan tijdens
gestimuleerd tot schrijven.
interactie en
discussie.
Leerlingen X Slechts beperkt overlégegestaan tijdens
formuleren schrijven.
gezamenlijk LIn geven feedback op elkaar met behulp van ¢
antwoord en formulier en rubric. Veel lin geven echter slecht

kunnen feedback
op elkaar geven.

oppervlakkige feedback zonder onderbouwing.

Taalsteun
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden)
indicator) '(A'\)'/ (nauw | (een | (ster

elijks) | beetj | k)

e)

De leerlingen X | Voortzetting van de vorige les met dezelfde
krijgen goede hulpmiddelen.
voorbeeldteksten
enformuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.
Leerlingen krijgen X | Voortzetting van de vorige les met dezelfde
hulpmiddelen om hulpmiddelen.
taalbegrip te LIn kunnen vragen stellen tijdens het
bevorderen en schrijfproces.
stimuleren.
De taaldoelen X | Voortzetting van de vorige les met dezelfde
komen duidelijk hulpmiddelen.
naar voren en
leerlingen
begrijpen deze.
Schrijfvaardighe
id
Leerlingen krijgen x | Docentherhaalt onderdelen nog eens verbaal.
kaders en werken Voortzetting van de vorige les met dezelfde
stapsgewijs (pre hulpmiddelen.
writing)
Leerlingen worden X | LIn lezen elkaars werk en geven feedback met

gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.

behulp van een feedbackformulier en een rubri
Vervolgens krijgen IIn de kans om hun werk aa
te passen. Doordat de feedback oppervlakkig i
maken lIn hier echter slechts beperkt gebruik v
Docent spreekt reftdie en revisie na met de klag
om leerdoelen expliciet te maken. Dit helpt bij ¢
verwerking van de leerresultaten.

De ruimte wordt zeker gegeven, maar door
tijdgebrek en mogelijk ook beperkt inzicht in he
belang ervan niet volledig of soms zelfs beperk
benut. Leerlingen worden dus sterk gestimulee
maar de uitwerking er
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Schaal (en
indicator)

(N/

(nauw
elijks)

(een
beetj

Toelichting (eventueel met voorbeelden)

Er is een gerichte
schrijfinstructie die
past bij het vak
geschiedenis
(domeinspecifieke
instructie).

Voortzetting van de vorige les m#gzelfde
hulpmiddelen.

Leerlingen kunnen
historsiche
begrippen en
structuurbegrippen
toepassen.

Niet goed te beoordelen zonder de teksten te
lezen.

Overig

Leerlingen worden
geactiveerd tijdens
de lessen d.m.v.
spelelementen.

Geen sprake van.
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Observatieformulier zelf ingevuld + logboeken

OBSERVATIEFORMULIER ONTWERP H4 PO Middeleeuwen

opmerkingen

Datum & lesuur: School: Docent: Askin Naam:
16 mei 2022 Oosterlicht Ceylan

College

Nieuwegein
Algemene

Observatieformulier

In welke mate komen de volgende ontwerpcriteria terug in de lessen?

herkennen de

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden
indicator) ,&N/ (hau | (een| (ste
) | welij | beet| rk)
ks) | je)
Contextrijk
De leerlingen E Les 1: Leerlingen herkennen de context

Utrecht, met name de Dom.

gehouden met
de beginsituatie
van leerlingen.

context.

Leerlingen Les 1: Leerlingen leken sommige

kunnen Utrecht Middeleeuwse termen en verschijnselen
in de late te herkennen, maar dit is niet overal
Middeleeuwen duidelijk opgemerkt.

in de

historische

context

plaatsen.

Voorkennis Les 1: devragen rondom de oriéntatie bij
wordt envelop 1 vond ik zelf erg nuttig. Ik zag d
geactiveerd en alle groepen heel serieus bezig gingen m
er wordt wat zij zelf al wisten en welke dingen ze &
rekening herkenden.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden
indicator) '(AN/ (nau | (een| (ste
) | welij | beet| rk)
ks) | je)
Interactie
Leerlingen Les 1: Leerlingen vinden het soms lastig

kunnen spreker
over vakinhoud
en historische
begrippen.

wat een historisch begrip is, discussie
hierover is wel goed. Ook worden
leerlingen gestimuleerd om in eigen
woorden erover te spreken.

Leerlingen
worden
gestimuleerd
tot interactie en
discussie.

Leerlingen
formuleren
gezamenlijk
antwoord en
kunnen
feedback op
elkaar geven.

Taalsteun

De leerlingen
krijgen goede
voorbeeldtekste
nen
formuleringen
die de
taaldoelen
verduidelijken.

Leerlingen
krijgen
hulpmiddelen
om taalbegrip
te bevorderen
en stimuleren.

De taaldoelen
komen
duidelijk naar
voren en
leerlingen
begrijpen deze.

Schrijfvaardig

heid
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Schaal (en
indicator)

(N/

(nau
welij
ks)

(een
beet

je)

(ste
rk)

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Leerlingen
krijgen kaders
en werken
stapsgewijs
(pre-writing)

Les 1: ze noteren goed antwoord bij de
vragen, vull en schgé

Leerlingen
worden
gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.

Eris een
gerichte
schrijfinstructie
die past bij het
vak
geschiedenis
(domein
specifieke
instructie).

Leerlingen
kunnen
historsiche
begrippen en
structuurbegrip
pen toepassen.

Les 1: structuurbegrippen nog niet en
sommige leerlingen vinden het lastig om |
bepalen wat een historische begrip precig
is.

Overig

Leerlingen
worden
geactiveerd
tijdens de
lesserd.m.v.

spelelementen.

Les 1: leerlingen waren heel actief bezig
met de opdracht.

Les 2

In welke mate komen de volgende ontwerpcriteria terug in de lessen?

Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden
indicator) (AN/ (nauw | (een | (ster
)| elijks) | beetj | k)
e)
Contextrijk
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Schaal (en
indicator)

(N/

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden

De leerlingen
herkennen de

Leerlingen herkenden de context van Utrecht d
keer minder, maar ze herkenden wel functies o

context. instellingen die terugkwamen in de opdracht.
Zoals prostitutie, sociale opvang.
Leerlingen Dit was deze les iets onduidelijker.

kunnen Utrecht in
de late
Middeleeuwen in
de historische
context plaatsen.

Voorkennis wordt
geactiveerd en er
wordt rekening
gehouden met de
beginsituatie van
leerlingen.

Het vragen naar hedendaagse equivalenten we
hierin goed, maahistorische kennis minder.

Interactie

Leerlingen
kunnen spreken
over vakinhoud
en historische

Leerlingen waren minder bezig met de begrippé¢
dan de eerste keer, hoewel ze dat wel moisten
doen.Ze waren meer bezig met de verdachten.

begrippen.
Leerlingen Er was alsnog wel veel interactie en discussie
worden onder leerlingen, onder meer over wie de

gestimuleerd tot
interactie en
discussie.

verdachten zouden kunnen zijn.

Leerlingen
formuleren
gezamenlijk
antwoord en
kunnenfeedback
op elkaar geven.

Leerlingen formuleren gezamenlijk wie hun
verdachten zijn.

Taalsteun

De leerlingen
krijgen goede
voorbeeldteksten
en formuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.
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Schaal (en
indicator)

(nauw
elijks)

(een
beetj

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Leerlingen
krijgen
hulpmiddelen om
taalbegrip te
bevorderen en
stimuleren.

De taaldoelen
komen duidelijk
naar voren en
leerlingen
begrijpen deze.

Schrijfvaardighe
id

Leerlingen
krijgen kaders en
werken
stapsgewijs (pre
writing)

Dit doen ze d. m. v. s cC

Leerlingen
worden
gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.

Er is een gerichte
schrijfinstructie
die past bij het
vak geschiedenis
(domein

specifieke

instructie).

Leerlingen Bij het maken van de kruiswoordpuzzel vonden
kunnen het lastig om woorden te herkennen die ze niet
historsiche hadden opgeschreven.

begrippen en
structuurbegrippe
n toepassen.

Overig
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster
)| elijks) | beetj | k)
e)
Leerlingen X | De werkvorm is activerend.
worden
geactiveerd

tijdens de lessen
d.m.v.
spelelementen.

Les 3

In welke mate komen de volgende ontwerpcriteria terug in de lessen?

Schaal (en
indicator)

1
(N/
A)

2
(nauw
elijks)

3
(een
beetj

e)

4
(ster
k)

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Contextrijk

De leerlingen
herkennen de
context.

Leerlingen
kunnen Utrecht in
de late
Middeleeuwen in
de historische
context plaatsen.

Voorkennis wordt
geactiveerd en er
wordtrekening
gehouden met de
beginsituatie van
leerlingen.

Les 3: de voorkennis die zij hadden omtrent e¢
argumentatieve tekst was nuttig. Leerlingen
weten wat ze bij een betoog/argumentatieve te
horen te doen en begrijpen door het vak
Nederlands goed wat daarin ho@e aansluiting
daarmee ervaarde ik alsthg.

Interactie

Leerlingen
kunnen spreken
over vakinhoud
en historische
begrippen.

Leerlingen
worden
gestimuleerd tot
interactie en

discussie.
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Schaal (en 1 2 3 4 | Toelichting (eventueel met voorbeelden
indicator) '(AN/ (nauw | (een | (ster

) | elijks) | beetj | k)

e)

Leerlingen X
formuleren
gezamenlijk
antwoord en
kunnen feedback
op elkaar geven.
Taalsteun
De leerlingen X Les 3: voorbeeldteksten in eigen opdracht en ¢
krijgen goede het bord geprojecteerd. deorbeeldtekst laat
voorbeeldteksten goed zien hoe een antwoord eruit dient te zien
en formuleringen maar leerlingen vonden dit langdradig.
die de taaldoelen
verduidelijken.
Leerlingen X Les 3: Leerlingen krijgen schrijfkaders,
krijgen voorbeeldteksten ezen specifieke instructie.
hulpmiddelen om Deze leek wel langdradig voor leerlingen en w
taalbegrip te niet voor alle leerlingen evenduidelijk.
bevorderen en - Dit kon beter.
stimuleren.
De taaldoelen X Les 3: leerlingen zijn weinig geinteresseerd in
komen duidelijk Aitaal doel enodo die of fi
naar voren en wel in wat ze moeten doerie willen meer
leerlingen concrete stappen.
begrijpen deze.
Schrijfvaardighe
id
Leerlingen X | Lessen hiervoor hebben leerlingen in theorie g

krijgen kaders en
werken
stapsgewijs (pre
writing)

al opgeschreven.

Leerlingen
worden
gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.
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Schaal (en
indicator)

(N/

(nauw
elijks)

(een
beetj

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Er is een gerichte
schrijfinstructie
die past bij het
vak geschiedenis
(domein
specifieke
instructie).

Les 3: De schriffinstructie vond wel plaats, mad
twijfelachtig of alles bleef hangen. Wellicht
hadden leerlingen actiever dingen moeten
bijhouden bij bijvoorbeeld het lezen van de
voorbeeldtekst of overzichtsschema.

Leerlingen
kunnen
historsiche
begrippen en
structuurbegrippe
n toepassen.

Overig

Leerlingen
worden
geactiveerd
tijdens de lessen
d.m.v.

spelelementen.

Les 4:

Schaal (en
indicator)

(nauw
elijks)

(een
beetj

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Contextrijk

De leerlingen
herkennen de
context.

Leerlingen
kunnen Utrecht
in de late
Middeleeuwen in
de historische
context plaatsen.
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Schaal (en
indicator)

(nauw
elijks)

(een
beetj

(ster

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Voorkennis
wordt
geactiveerd en e
wordt rekening
gehouden met de
beginsituatie van
leerlingen.

Interactie

Leerlingen
kunnen spreken
over vakinhoud
en historische
begrippen.

Les 4:leerlingen moeten historische begrippe
toepassen in eigen product.

Leerlingen
worden
gestimuleerd tot
interactie en
discussie.

Leerlingen
formuleren
gezamenlijk
antwoord en
kunnen feedback
op elkaar geven.

Les 4:leerlingen moeten elkaar feedback gev
middels een feedbackformulier en elkaar
inschalen in een rubric.

Taalsteun

De leerlingen
krijgen goede
voorbeeldteksten
en formuleringen
die de taaldoelen
verduidelijken.

Leerlingen
krijgen
hulpmiddelen om
taalbegrip te
bevorderen en
stimuleren.

De taaldoelen
komen duidelijk
naar voren en
leerlingen

begrijpen deze.
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Schaal (en
indicator)

(N/

(nauw
elijks)

(een
beetj

Toelichting (eventueel met voorbeelden

Schrijfvaardigh
eid

Leerlingen
krijgen kaders en
werken
stapsgewijs (pre
writing)

Leerlingen
worden
gestimuleerd te
reflecteren en
reviseren.

Les 4:leerlingen moeten reflecteren op elkaar
en op eigen werk. Ze geven elkaar feedback
moeten vervolgens opschrijven wat zij vinden
van hetverkregen feedback en wat zij zelf betg
kunnen doen.

Er is een gerichtg
schrijfinstructie
die past bij het
vak geschiedenis
(domein

specifieke
instructie).

Leerlingen
kunnen
historsiche
begrippen en
structuurbegrippe
n toepassen.

Overig

Leerlingen
worden
geactiveerd
tijdens de lessen
d.m.v.

spelelementen.
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Samenvattend

Schaal (en indicator) 1 2 3 4
(N/A) (nauwelijk (een | (sterk

S) beetje) )

Contextrijk

De leerlingen herkennen de context.

Leerlingen kunnen Utrecht in de late Middeleeuwe| x

in de historische context plaatsen.

Voorkennis wordt geactiveerd en er wordt rekenin¢ x X X

gehouden met de beginsituatie vaeerlingen.

Interactie

Leerlingen kunnen spreken over vakinhoud en X X

historische begrippen.

Leerlingen worden gestimuleerd tot interactie en X X X

discussie.

Leerlingen formuleren gezamenlijk antwoord en X X

kunnen feedback oplkaar geven.

Taalsteun

De leerlingen krijgen goede voorbeeldteksten en X X

formuleringen die de taaldoelen verduidelijken.

Leerlingen krijgen hulpmiddelen om taalbegrip te X X

bevorderen en stimuleren.

De taaldoelen komen duidelijk naar voren en X X

leerlingen begrijpen deze.

Schrijfvaardigheid

Leerlingen krijgen kaders en werken stapsgewijs X

(pre-writing)

Leerlingen worden gestimuleerd te reflecteren en X X

reviseren.

Er is een gerichte schrijfinstructie die past bij het v X X

geschiedenis (domeispecifieke instructie).

Leerlingen kunnen historische begrippen en X

structuurbegrippen toepassen.

Overig

Leerlingen worden geactiveerd tijdens de lessen X X

d.m.v. spelelementen.
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Logboek tijdens uitvoering
Les1
De mysterie werd goed ontvangen en leerlingen deden in alle groepjes goed mee n
opdracht. Alle leerlingen waren actief deze les. Het mysterie element zorgde dat aand
werd gewerkt door de leerlingen.
Aan het begin van de les was ik meer tijd kwijt aan randzaken als bijvoorbeeld de groe
elkaar zetten en de werkbladen uité®. Leerlingen hadden weinig oog voor de leerdoe
maar waren wel meer geinteresseerd inwWlaaromvraag,waaromdoen we dit bijvoorbeeld”
De opdrachten bij envelop 1 duurden wel lang en vergteal van de leerlingen. Sommi
leerlingen vonden de hoeveelheid bronnen veel tekst, maar iedereen las ze wel. Het n
van tekstsoorten hielp leerlingen goed bij het ordenen, ook de kleuren van de teksten
dat. De reden dat het lang duurde, kwatnordat er veel opdrachten waren bij envelop 1. W
wisten ze bijna alles te beantwoorden.
Een aantal dingen vielen op:

- Wat is een historisch begrip?
Leerlingen hadden in groepen een belangrijk gesprek over wat precies een hisl
begrip was. Veel ledrigen vroegen zich eerst terecht af welke begrippen ze
historisch begrip zouden kenmerken, bijvoorbeeld het bedipschop kennen
leerlingen ook in deze tijd, maar neeaok een plek in de geschiedenis.

- Belang historisch begrippen duidelijker maken
In de les kwam nog niet helemaal duidelijk naar voren dat de historische begr
belangrijk zijn voor het oplossen van de moord. Dit is wel genoemd, maar is mis
goed om extra duidelijk te benadrukken.

- Functie bij teksoort is onduidelijk
Leerlingenmoeten in de opdracht de kleuren ordenen en de teksten order
Daarvoor heb ik verschillende teksten verschillende kleuren gegeven, de ki
bronnen met dezelfde kleur zijn dezelfde soort tekstsoorten. Bij het scheahik de
had gegeven om dit in tgullen staat i.p.v. tekstsoort, functie. Dit was voor v
leerlingen verwarrend. Hier had beter tekstsoort kunnen staan.

- Politiek = onduidelijk
h21 41a&a o6A2 SSy @OIly RS o06SaANRARLILISY RS
duidelijker geformuleerd mogeworden.

- ISSNI Ay3aSy ¢gAfRSYy @SSt 0S@SadtdAaAy3a 2
21§ 221 KSSf SNB 2LWASt ¢l a RIG t€SS
liep ik veel door de klas rond en kreeg van verschillende groepen de vraag
antwoord bijvoorbeeld goedvas, maar ook of ze het op de manier dat zij deden
goed deden. Wellicht was een ingevuld antwoordblad waar ze konden controler
elke ronde een goed idee.

Les 2
De tweede les waren leerlingen iets minder actief bezig dan in de eerste les. Hoewel ve
leerlingen dit keer ook goed bezig waren, waren ze sneller afgeleid en kostte het weder
veel tijd. Sommige leerlingen hadden ook de laatste stap niet af. Desonkiaaks iedereen
wel bij het antwoord van de vraag.

- Wat betreft de kruiswoordpuzzel hadden leerlingen ook wat moeite met het invul

niet iedereen was hier even goed in.
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Het element van de kruiswoordpuzzel vonden leerlingen wel leuk om te doen.
Sommigederlingen wilden spieken, bij de eerste leerling die eubhging hielp dit
weinig. Bij de tweede leerling ging dit wel goed. Maar bij dat spiekbriefjeehaen
meeractivererd element ingezekunnenworden wellicht, leerling 2 onthield
bijvoorbeeld deomschrijving van het begrip en zag het begrip staan.
Ook was het lastig dat de bronnen van envelop 1 niet open op tafel stonden. Idealiter is
toch handiger om alles in één les te doen of een blokuur hieraan te besteden. Dan had
leerlingen makkejker alle bronnen geraadpleegd voor het oplossen van de mysterie, om
zij dan het nog verser in hun geheugen hadden.
Daarnaast waren leerlingen iets minder bezig met de historische begrippen dan de eers
envelop. Wellicht kwam dat omdat veel leerlinggowieso al veel begrippen hadden
opgeschreven, maar wellicht ook omdat het minder expliciet werd benoemd in de opdra
Dit deed ik wel klassikaal.

Les 3
Tijdens deze les hadden leerlingen n6g meer moeite om zich in te zetten. De les beston
drie delen: nabespreken mysterie, instructie en zelfstandig werken. Ometahysterie nog
nabesproken moest worden én er nog een lange instructie op de planning stond, duurde
lang voordat leerlingen zelf aan de slag konden.

- Te weinig tijd individueel scijwen: leerlingen dachten dat ze te weinig tijd hadden
zagen daarom al niet gebeuren dat ze het af zouden krijgen. Dit zorgde ervoor d
juist weinig gewerkt werd en er weinig energie was in de les.

- Structuurbegrip
Leerlingen vonden met name de term structuurbegrip erg lastig. Dit was niet
helemaal duidelijk voor ze. Historische vraagstellingen en historische begrippen
voor hen duidelijk. Ook leek het concept structuurbegrip voor hen erg ver van ze
staan.

- Belang van verschillende onderdelen
Het belang van de verschillende onderdelen had beter aangestipt kunnen worde
zodat leerlingen de relevantie begrepen.

- Schrijfkaders
Ik gaf alle leerlingen schrijtfkaders voor als ze meer sturing/hulp nodig hadden.
Hoewel ik geloof dat ze dit wel nodig hadden, omdat sommige leerlingen niet wig
waar ze konden beginnen en de schrijfkaders hen wel steun gaf, namen ze het t
over. Di was jammer, omdat dit niet de bedoeling was. Hoewel experts hier al vo
hadden gewaarschuwd had ik meer gehoopt van leerlingen dat ze écht bij henze
raden zouden gaan of ze het nodig zouden hebben. Dit gebeurde helaas niet.

Les 4

In deze les gak leerlingen nog extra ruimte om te werken aan hun eindproduct. Hier kre
leerlingen ongeveer 25 minuten voor, de andere 25 minuten werden besteedt aan het
feedback geven aan elkaar en eigen werk reviseren. Opvallend was dat het feedback a
elkaar geen middels een rubcigoed verliep, het stapsgewijs feedback aan elkaar geven
verliep voor veel leerlingen probleemloos.

Daarentegen viel wel op dat het reviseren van eigen werk moeilijker ging. Daar zaten tw
redenen achter, aan de ene kant tekort agd,tmaar aan de andere kant tekort aan
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hulpmiddelen. Leerlingen leken het lastig te vinden om eigen werk nog na het geschrev
hebben te reviseren. Waar leerlingen in andere elementen wel veel hulpmiddelen krege
was dit bij het revisie gedeelte niet zo.

Daarnaast vieook heel erg op dat leerlingen die weinig hadden gedaan in de eerste less
van de mysterie ook minder goed hun eindopdracht konden maken. Deze leerlingen ha
vaak vragen of moesten het zoekwerk vanaf het begin uitvoeren om een gedegen
eindproduct te schrijven. Leerlingen die daarentegen dit wél goed hadden gedaan hadd
minder tijd nodig, hadden meer opgeschreven en wisten goed waar ze naartoe moester
het eindproduct.
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Leerlingproducten
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